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 بسـ الله الرحمف الرحيـ
 شكر وتقدير

الحمد لله رب العالميف، والصلاة والسلاـ عمى سيدنا محمد وعمى آلو وأصحابو أجمعيف، 
 وبعد:

روحة، أتقدـ بعظيـ الشكر ىذه الأط مسودةعداد إ ؿ وانتييت مفبعد اف وفقني الله عز وج
في إنجازىا وأخص بالشكر والتقدير أستاذي الفاضؿ الدكتور فتحي عبد  أسيـلكؿ مف 

الرحمف جرواف، الذي كاف لحرصو الشديد وعنايتو الفائقة أثر كبير في دفعي قدما لإنجاز 
زالة لمعثرات والصعوبات التي ىذه الأطروحة، ولما كاف لمشورتو مف تصويب لمم سارات وا 

 واجيتني.
الدكتور  والأستاذ أحمد عواد ندا الأستاذ الدكتورالشكر الجزيؿ إلى لجنة المناقشة،كما أتقدـ ب

ملاحظاتيـ الأثر الكبير في إثراء ىذه كاف ل فالذي ابراىيـ زريقاتالدكتور و  سعيد الأعظمي
 الأطروحة.

لى الدكتور "روبرت ستيرنبرج" صاحب نظرية الحكومة العقمية ولا يفوتني أف اتقدـ بالشكر إ
ـ و النسخة العربية العالمية مف كتابو الموس إعطائي حقوؽ ترجمةالذاتية لموافقتو عمى 

"الكتاب العالمي للإبداعية" لما فيو مف أدب نظري وسع مداركي في مجاؿ المبدعيف 
 والموىوبيف.

الذي لـ يأؿ  عباس الطلافحة الأستاذ والامتناف إلى ف اتقدـ بوافر الشكركما لا يفوتني أ
 .التحميؿ الإحصائي ليذه الأطروحةجيدا في تقديـ النصح والمشورة لإنجاز 

كؿ الذيف ساعدوني بأي شكؿ مف الأشكاؿ خلاؿ إنجاز ىذه  إلىكما أتقدـ بالشكر والتقدير 
 .الأطروحة
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 فيرس المحتويات
 الصفحة الموضوع
 ب التفويض

 ج قرار المجنة
 د شكر وتقدير

 ىػ الإىداء
 و المحتوياتفيرس 
 ط الجداوؿ قائمة
 ي الأشكاؿ قائمة
 ؾ الملاحؽ قائمة
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 8 محددات الدراسة
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ستراتيجيات التفكير نماطالنظريات المفسرة لأ  16 وا 
 23 تفكير لروبرت ستيرنبرجال أنماطنظرية 
 23 التفكير أنماطعمى  المؤثرةالعوامؿ 

 27 التفكير أنماطالأساس النظري لنظرية 
 32 تفكيرىـ حسب نظرية "ستيرنبرج" أنماطالأفراد و 
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 46 توجيات البحوث المستقبمية في مجاؿ الذكاءات المتعددة

 42 نقد نظرية الذكاءات المتعددة
 44 خلاصة الأدب النظري

 46 التفكير أنماطالدراسات ذات الصمة بنظرية 
 46 وعلاقتيا ببعض المتغيرات التفكير أنماطالدراسات التي تناولت نظرية 

 65 وعلاقتيا ببعض المتغيرات الدراسات التي تناولت نظرية الذكاءات المتعددة
 115 الفصؿ الثالث: الطريقة والإجراءات

 115 دراسةعينة ال
 114 أدوات الدراسة

 145 إجراءات الدراسة 
 146 تصميـ الدراسة والمعالجات الإحصائية
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 161 الفصؿ الرابع: النتائج
 164 أولا: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ
 164 ثانيا: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني
 161 ثالثا: النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث

 124 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابعرابعا: 
 122 الفصؿ الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات
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 142 المراجع الأجنبية
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 الجداوؿ قائمة

 
 الصفحة المحتوى الرقـ
 111 ينة الدراسة حسب الفئةأفراد عتوزيع  1
 146 التفكير أنماطمعاملات الثبات )كرونباخ الفا( لابعاد مقياس  4
 141 مع نمط التفكير الذي تنتمي لومعاملات ارتباط الفقرات  6
 144 درجات أقساـ الذكاءات المتعددة )السبعة( 2
 141 معاملات الثبات )كرونباخ الفا( لابعاد مقياس الذكاءات المتعددة 5
 145 معاملات ارتباط الفقرات مع بعد الذكاء الذي تنتمي لو 4
 166 ت المتعددة لعينة الموىوبيفالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءا 1
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لعينة غير  5

 الموىوبيف
165 

 164 مقارنة في رتب الذكاءات المتعددة بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف 6
عددة بيف الموىوبيف نتائج اختبار )ت( لفحص الفروؽ في مستويات الذكاءات المت 16

 و غير الموىوبيف
161 

التفكير السائدة لدى الطمبة  نماطالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأ 11
 الموىوبيف

166 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأنماط التفكير السائدة لدى الطمبة  14
 الموىوبيفغير 

126 

 166 فالطمبة الموىوبيف وغير الموىوبي فكير بيفمقارنة في رتب أنماط الت 16
نتائج اختبار )ت( لفحص الفروؽ في أنماط التفكير بيف الموىوبيف وغير  12

 فالموىوبي
140 
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 الملاحؽ قائمة
 

 الصفحة المحتوى الرقـ 
التفكير لستيرنبرغ وواجنر المبني عمى نظرية السمطة الذاتية العقمية  أنماطمقياس  1

 مف قبؿ الباحث( المعربة ة القصيرة)النسخ
28: 

 296 قائمة مكنزي لمسح الذكاءات المتعددة المبنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة  4

 2:2 جوانب حكومة الذات العقمية )مخطط ىيكمي مف اعداد الباحث( 6

 2:3 كتاب عمادة البحث العممي 2

 2:4 كتوراهموافقة مجمس العمداء بأعتماد مشروع أطروحة الد 5

 316-2:5 مجموعة كتب ومخاطبات رسمية اتسييؿ ميمة الباحث في تنفيذ الدراسة 4
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 الممخص
  الأردف. التفكير بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف في أنماطالفروؽ في الذكاءات المتعددة و 

 إعداد
 عبد المحسف سمماف شمش السراج

 إشراؼ
 تحي عبد الرحمف جروافالدكتور ف 

 

التفكير بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة  أنماطالفروؽ في الذكاءات المتعددة و  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة

طالبا وطالبة( مف كؿ الصفوؼ في مدارس  545تكونت عينة الدراسة مف )و  ،الأردف غير الموىوبيف في

تربية والتعميـ لمنطقة الزرقاء الأولى،  ومدرسة اليوبيؿ الممؾ عبدالله الثاني لمتميز التابعة لمديرية ال

لمموىوبيف في منطقة ياجوز، ومدارس ىند بنت أمية وذات النطاقيف للإناث ومدرسة توفيؽ أبو اليدى 

وقد تـ اختيارىـ بالطريقة  ،4611\4616لمعاـ الدراسي عة لمديرية تربية عماف الرابعة، لمذكور التاب

 موزعيف وفقا لمتغيرات الدراسة. العشوائية العنقودية

، )النسخة القصيرة(التفكير لستيرنبرج وواجنر أنماطقائمة ، الأولى: في ىذه الدراسة أداتاف تأستخدم     

 The Sternberg-Wagner Thinking Stylesالمبنية عمى نظرية الحكومة العقمية الذاتية 

Inventory based on a Theory of Mental Self-Government  بعد ترجمتيا وتعديميا لتتوافؽ

ماكنزي لمسح ل اداة مسح الذكاءات المتعددة الثانية:و  ،مع البيئة الأردنية، ثـ التأكد مف صدقيا وثباتيا

وشمؿ كؿ قسـ نوعا واحدا مف أنواع الذكاءات المتعددة  ،أقساـ سبعةالذكاءات المتعددة والمتكونة مف 

(Mckenzie,2000والتي تم ،)وتـ التأكد مف صدقيا  ، (4666)حسيفمتيا وتعريبيا مف قبؿ ترج ت

 وثباتيا لأغراض ىذه الدراسة.
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( بيف متوسطات الطمبة o.o5 >αوجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى )أشارت النتائج إلى      

-المكاني، والمنطقي-البصري) الموىوبيف وغير الموىوبيف عمى خمسة ذكاءات لصالح الموىوبيف وىي

، 15.1، 54.1المفظي، والموسيقي(، حيث كانت متوسطات الموىوبيف عمييا )-رياضي، والمغويال

( 56.6، 44.1، 42.6، 41.5مقارنة بمتوسطاتيا لدى غير الموىوبيف )( عمى التوالي، 16.5، 11.4

 عمى التوالي.

غير الموىوبيف  لصالح (o.o5>α )بينما أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى    

، حيث كانت (الذاتي-لحركي، والشخصيا-، والبدنيالاجتماعي-البينشخصي) في ثلاثة ذكاءات

، 46.1، 46.2( عمى التوالي، بينما كانت لدى الموىوبيف )12.1، 14.4، 45.2متوسطاتيا لدييـ )

 ( عمى التوالي.45.2

( بيف متوسطات الطمبة o.o5 >αوى )كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة احصائيا عند مست    

التشريعي، القضائي، لصالح الموىوبيف وىي ) تفكير أنماطالموىوبيف وغير الموىوبيف عمى خمسة 

، 15.6، 11.2، 16.1، 44.5الموىوبيف عمييا )(، حيث كانت متوسطات الشمولي، الفوضوي، الممكي

( 11.4، 11.4ف 14.6، 11.6، 14.4ف )( عمى التوالي، مقارنة بمتوسطاتيا لدى غير الموىوبي11.4

 عمى التوالي.

( بيف متوسطات الطمبة o.o5 >αحصائيا عند مستوى )إارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة وأش    

تفكير لصالح غير الموىوبيف وىي )التنفيذي، المحمي،  وىوبيف وغير الموىوبيف عمى خمسة أنماطالم

، 15.5، 11.5، 16.5متوسطات غير الموىوبيف عمييا )(، حيث كانت المحافظ، الداخمي، اليرمي

، 11.5، 11.5، 11.1 ،15.5( عمى التوالي، مقارنة بمتوسطاتيا لدى غير الموىوبيف )15.6، 15.6

بيف أنماط التفكير الخارجي  (o.o5 =α)بينما لـ تكف الفروؽ دالة إحصائيا عند مستوى ( 14.5

 والتحرري والأقمية.
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النتائج أوصت الدراسة معممي الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف بأستخداـ وفي ضوء ىذه        

نظرية الذكاءات المتعددة، كذلؾ أوصت الدراسة التفكير و  أنماطلتربوية لنظريتي التطبيقات العممية وا

 بإجراء دراسات مماثمة تشمؿ مواد أخرى وعينات أخرى ومتغيرات أخرى.
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Abstract 
 

Differences in Multiple Intelligences and Thinking Styles between Gifted, 

and Non-Gifted Students in Jordan. 
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Supervised by 

Dr. Fathi Abdel Rahman Jarwan 

 
 
 
The purpose of this study was to investigate the differences in multiple 
intelligences and thinking styles between gifted, and non- gifted students in 
Jordan. The sample of study (formed of 568 male and female students), Gifted 
students were randomly selected from; King Abdullah II for excellence in Alzarqa 
first region and Jubilee schools. Non-gifted students were randomly selected 
from three schools in the Amman fourth Directorate: The-Alnetaqyyn female 
schools, Tawfik Abu Al-huda male school, for the year 2010\2011. 
The researcher used two instruments after checking their validity and reliability 
on a sample of (50) students: 

- The short version list of Thinking Style Inventory Sternberg-Wagner Thinking 
Styles Inventory based on Theory of Mental Self-Government, after being 
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translated and adapted in line with the Jordanian environment and then 
making sure its validity and reliability, where coefficient was unchanged with 
the use of equation of Koder-Richardson (20) Kr-20 (0.87, gifted),( 
6.54non-gifted). 

- The Mackenzie multiple intelligence survey tool (Mckenzie, 2000), (The 
Multiple Intelligence Inventory based on the original work by Howard Gardner 
in 1980s), Which was translated by Hussein (2003), and was relied on the 
final picture survey instrument consisting of seven intelligences.  

The Statistical analyses of the study showed the following: 
- Multiple intelligences (visual-spatial, logical mathematical, verbal- linguistic, 

musical, bodily-kinesthetic, and interpersonal) at the highest mean scores 
have ranged between (82.7-63.4), for gifted students. But the mean scores 
of the (interpersonal, bodily-kinesthetic, intrapersonal, visual-spatial 
intelligences) were at the highest levels ranging between (74.1-59.3) for 
non-gifted students. 

- There were statistically significant differences at (α >0.05) in multiple 
intelligence (visual-spatial, logical-mathematical, verbal-linguistic, and 
musical) in favor of gifted students. But there were statistically significant 
differences at (α=0.05) in interpersonal, intrapersonal, and bodily-kinesthetic 
intelligences in favor of non-gifted students. 

- Thinking styles (legislative, judicial, external, executive) obtained highest 
mean scores among gifted students. Executive, internal, external, styles 
obtained high mean scores among non-gifted students. 

- There were statistically significant differences at (α< 0.05) on the thinking 
styles (legislative, judicial, global, monarchic( in favor of gifted students. But 
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there were statistically significant differences at (α>0.05) on the thinking 
styles (Local, Internal, traditional, hierarchic) in favor of non-gifted students. 

- There were no statistically significant differences at (α=0.05) on the thinking 
styles (liberal, external, oligarchic) between gifted and non-gifted students.  

In light of these results the study recommended that that teachers of gifted and 
non-gifted students need to use methods and strategies of the multiple 
intelligences and thinking style theories in their teaching. It also recommended 
doing other studies including other variables and samples. 
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 الفصؿ الأوؿ
 خمفية الدراسة وأىميتيا

 ةالمقدم

في الوطف العربي بدعـ مف ورعايتيـ  الموىوبيف والمتفوقيفبتطورت حركة الاىتماـ        

المؤسسات الحكومية وغير الحكومية لتأخذ أشكالا متعددة وعديدة مثؿ السماح بالتسريع الأكاديمي 

وعة مف لمعايير متن أو التقدـ عبر درجات السمـ التعميمي خلاؿ مرحمة الدراسة الأساسية استناداً 

والتفوؽ في التحصيؿ الدراسي، وتـ إنشاء مدارس خاصة لمطمبة الموىوبيف الذكاء  اختبارات أىميا

وقدرات إبداعية وعقمية استثنائية،  دراسيا مرتفعاتحصيلا  حققوفالطمبة الذيف يوالمتفوقيف يقبؿ فييا 

يز في المممكة الأردنية ومف بيف ىذه المدارس مدرسة اليوبيؿ ومدارس الممؾ عبدالله الثاني لمتم

  الياشمية في عماف.

يقبؿ فييا الطمبة  عديدة سست مراكز رياديةأىتماـ بالموىوبيف والمتفوقيف فقد لاتزايد الونتيجة       

ومف  ،خبرات تربوية تثري وتغني المناىج الرسميةإلى حيث يتعرضوف فييا  ،المتفوقوف والموىوبوف

منذ التجربة الأردنية تتوسع قد بدأت و  .ريادي في مدينة السمطكز السمط الىذه المراكز مر أقدـ 

 :أىداؼ أىميا لتحقيؽ الاردنية وزارة التربية والتعميـل طموحمف خلاؿ مشروع  (،1651\1654)عاـ

الارتفاع بقدراتيـ و فادة مف تمؾ القدرات لخدمة المجتمع، ف والإوقيدرات الطمبة المتفق الكشؼ عف

تزويدىـ بالمواد والأدوات و عداد القادة في مختمؼ المجالات الحياتية، ا  و إلى أقصى طاقاتيا، 

 (.4661زمة لمبحث والاكتشاؼ، وتطوير قدراتيـ عمى الابتكار والإبداع )اليويدي،للاا

التربوية في عصرنا الحاضر تطورات ميمة جعمت المدرسة الحديثة تقوـ  نماطلقد شيدت الأ       

تربوي  ومشكلاتيـ، وأصبح جؿّ اىتماميا حؿ ىذه المشكلات بنمط ةالطمبأساس تفيـ حاجات  عمى
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شباع تمؾ الحاجات، والعمؿ عمى تييئة كؿ الوسائؿ والسبؿ لنمو أفكارىـ وشخصياتيـ  صحيح وا 

 .(4664)الطيب،  تؤىميـ لموصوؿ إلى الحقائؽ بذاتيـ بصورة

الطرؽ المناسبة لتعميميـ  ختياراتساعدنا في  الطمبةالتفكير التي يفضميا  أنماطمعرفة  فّ إ     

وتحديد الوسائؿ المناسبة لتقييميـ، مع أكسابيـ الاستراتيجيات المختمفة لمتفكير مما يعطييـ القدرة 

أنسبيا ليـ، بما  اختيارعمى التعامؿ مع المعمومات والمواد الدراسية المختمفة وفيميما فيما جيدا و 

ف فإ ""روبرت ستيرنبرج رى، وكما يـ الدراسيتحصيمييؤدي في النياية إلى ارتفاع مستوى 

نجاز  مبةخدميا الأفراد والطالاستراتيجيات والطرؽ المختمفة التي يست بصورة عامة لحؿ مشكلاتيـ وا 

حؿ مشكلاتيـ تساعدىـ عمى داخؿ الصؼ  أعماليـالذاتية عمى  تيـوسيطر  مياميـ ومشروعاتيـ

 .)4662)ستيرنبرج، لدييـ ؽ وينمي الإبداعيةوتنمية مياراتيـ بما يحق ،التعميمية والشخصية

ىوبيف، يساعد في خمؽ التفكير لمطمبة المو  أنماطوقد أظير الأدب التربوي أف المعرفة والدراية ب     

خاصة أف ذلؾ يدخؿ في عمى عمميتي التعمـ والتعميـ  حيث ينعكسفائدة لمطالب،  يجو تعميمي ذ

 نماطولأ ،في مستوى الذكاء والوظائؼ العقمية )تفريد التعميـ( بةبيف الطم الفروؽ الفردية اطار مراعاة

ف التعمـ مرتبط بالتفكير وبالطرؽ التي إما يسيؿ عممية تعمـ الطمبة، حيث التفكير لدى الطمبة م

كتساب المعمومات والمعارؼ وتنظيـ أفكارىـ وتشكيؿ آرائيـ وفي التعبير  ،يفضميا الطمبة لتقبؿ وا 

في الوظائؼ والقدرات العقمية المختمفة قد أسترعت  الطمبةالفروؽ الفردية بيف عف أنطباعاتيـ، وأف 

مقاييس الذكاء والقدرات منذ القرف الثاني قبؿ  تحيث ظير  ،انتباه العمماء والباحثيف منذ القدـ

وقد تطورت حركة القياس العقمي وعمى نحو لاقت منذ بداية القرف  الميلاد عمى أيدي الصينييف،

نرى في وقتنا الحاضر مدى التغيرات  ونحف في الذكاء، اعماؿ بينيومف خلاؿ العشريف 

ظيرت عدة تعريفات و  سيامات التي حدثت في ىذا المجاؿ،الإالعديد مف  ت، فظير والاضافات

 .مختمفة لمذكاء
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 مف القرف الماضي تحولا ميما في النظرة إلى الذكاء، في بداية الثمانينيات جاردنر""ولقد شكؿ      

يمكف قياسو بدرجة  ف الذكاء ليس مكونا أحادياأ عمى اعتبارنظرية الذكاءات المتعددة  عندما قدّـ

الذكاءات التي ذكاء واحد، بؿ يوجد عدد مف كما ىو متعارؼ عميو سابقا، وأنو لا يوجد  (IQذكاء )

ب نفسو، تشكؿ فيما بينيا "بروفايؿ" عقمي خاص بالطالو يشكؿ كؿ منيا نسقا مستقلا خاصا بو، 

فر في عدة أطر اوقد ادعى جاردنر أف نظرية الذكاءات المتعددة توضح حقيقة أف الذكاء يتو 

وبأشكاؿ مختمفة. وقد قاـ العديد مف عمماء النفس بتوضيح ىذه الفكرة، وفي الوقت الحاضر، فقد 

ؾ حاجة ىناوبالتالي  امتدت الذكاءات لتشمؿ ذكاءات أكثر مما عرضو جاردنر)الذكاءات السبعة(،

الكلاسيكية أو  نماطالى فيـ ىذه الأنواع المختمفة مف الذكاءات والتي تقصر عف تقديرىا الأ ماسة

ة، والتي لا تقيـ حسب رأي "جاردنر" سوى مزيج مف القدرات المغوية المحافظالذكاء  اختبارات

 (.4665ردنر،الرياضية وىي القدرات الضرورية فقط لأساتذة القانوف والمحاميف، )جا-والمنطقية

لمذكاء نتيجة ليذا المنظور الجديد لمذكاء الذي وضعو "ىوارد جاردنر" والذي قدـ معو تعريفا      

يمكف تنشيطو في سياؽ ثقافي معيف لحؿ  ،لمعالجة المعمومات حيوي -نفسي تمكف أو أقتدار بأنو

ة محكات حددىا وبوجود ثماني ،المشكلات أو خمؽ منتجات ذات قيمة ضمف ىذا السياؽ الثقافي

-( وىي؛ الذكاء المغوى1656توصؿ إلى وجود سبعة أنواع مف الذكاءات في عاـ ) ونإ"جاردنر" ف

-الذكاء البدنيو الموسيقي،  الذكاءو المكاني، -الذكاء البصريو الرياضي، -الذكاء المنطقيو المفظي، 

قدـ بعدىا الذكاء خمي، وأخيرا االد-الذكاء الشخصيو ، الاجتماعي-الذكاء البينشخصيو الحركي، 

وتاتي أىمية نظرية الذكاءات المتعددة في أنيا تمكننا مف الحصوؿ عمى سجؿ شخصي الطبيعي، 

 عمىالتعرؼ في ىو مساعدة الأفراد وبالتالي يصبح ىدؼ التقييـ  ،"بروفايؿ" عقمي لكؿ طالب

تحقيقيـ لذواتيـ، وكذلؾ أىدافيـ الشخصية و  ،قدراتيـ وتنميتيا بما يحقؽ أىداؼ العممية التربوية

في التطبيقات التربوية ليذه النظرية ىو بناء نظاـ تربوي قائـ عمى ء الباحث أف نقطة البد ويرى
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في "بروفايلاتيـ" العقمية وبالتالي في نقاط قوتيـ ونقاط  الطمبةأساس مراعاة الفروؽ االفردية بيف 

التطبيؽ العممي لنظرية ضعفيـ، حيث ظيرت مفاىيـ جديدة في العممية التربوية مف خلاؿ 

وكذلؾ في مجاؿ تنمية وتقوية الفيـ  ،الذكاءات المتعددة في الغرفة الصفية وفي المدرسة

ستخداـ نظرية ا، بؿ أكثر مف ذلؾ ظيرت مناىج تعميمية وبرامج تعتمد عمى الطمبةوالإستيعاب لدى 

 (.4666)جابر، ةالذكاءات المتعددة في المدارس وظير ما يسمى بمدرسة الذكاءات المتعدد

ومما يدؿ عمى أىمية نظرية الذكاءات المتعددة فقد تـ تطبيقيا واستخداميا في العديد مف     

ـ 4664المناىج التربوية لمدوؿ المتقدمة، وعمى سبيؿ المثاؿ قياـ رابطة التعميـ الصينية في عاـ 

ؼ قدرات الطمبة" كواحد مشروع "استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة مف أجؿ توجيو اكتشا اختيارب

مف أىـ المشاريع البحثية والتطويرية، وأدى ىذا إلى تزويد المشروع بالدعـ المالي، وايلائو اىتماما 

عمى المستوى الوطني، وجذب انتباه المشاركيف مف كافة أقاليـ الصيف، والأىـ مف ذلؾ، ىو التنفيذ 

افة المدارس الصينية، والذي أصبح مف المنظـ عمى صعيد واسع لنظرية الذكاءات المتعددة في ك

مف المؤسسات القيادية في حقؿ التعميـ العالي ىما  افات الوطنية الصينية، وىناؾ اثنتالأولوي

قيادية في  مؤسسة التعميـ في بكيف والجامعة الطبيعية في شرؽ الصيف في شنغياي، تولتا أدواراً 

ؽ تنفيذ المشروع أعمى المعايير، حيث مناطؽ الشماؿ والجنوب الصيني مف أجؿ ضماف أف يحق

أستخدمت نظرية الذكاءات المتعددة كمبدأ توجييي لاصلاح المناىج، وعمى سبيؿ المثاؿ وليس 

( مدرسة شاركت في تجارب 266الحصر ففي مقاطعة شاف دونغ" وحدىا، كاف ىناؾ ما يقارب )

ف نظرية الذكاءات إتصار، فترتبط بإصلاح المناىج باستخداـ نظرية الذكاءات المتعددة، وباخ

المتعددة قد حققت تأثيرا كاسحا في مجاؿ الاصلاح التربوي في الصيف خلاؿ السنوات العشر 

الماضية، فقد قامت المؤسسة الصينية لمتعميـ بتضميف نظرية الذكاءات المتعددة والمشروع المرتبط 

وأف  انحاء العالـ أف يلاحظو يف في كؿ أ(، مما يدعو الباحثيف التربويالخمسية ط)في الخط بيا
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ىذه التجربة الاجتماعية والتربوية والثقافية في الصيف، وعمى أمؿ أف يشارؾ الكثيروف في ىذا ا يوثقو 

 (.Chen,2006البحث وعممية التقييـ والتطبيؽ في بمدانيـ )

 

 مشكمة الدراسة

فييا تؤدي إلى تنمية  إف المتمعف في العممية التربوية الحديثة يلاحظ ظيور مفاىيـ جديدة    

وتقوية الفيـ والإستيعاب لدى الطمبة، بؿ أكثر مف ذلؾ ظيور مناىج تعميمية وبرامج تعتمد عمى 

مات وتطبيقات ايسالتي نتجت عنيما إالتفكير" و"الذكاءات المتعددة"  أنماطنظريتي "استخداـ 

بيف الطمبة مما ينعكس ايجابيا" تربوية نحو بناء نظاـ تربوي قائـ عمى أساس مراعاة الفروؽ الفردية 

ودات دعمى العممية التربوية ككؿ وصولا الى خمؽ جو وبيئة تعميمية ذات فائدة لمطالب وليا مر 

 إلى تعرؼلمايجابية عمى عمميتي التعمـ والتعميـ داخؿ غرفة الصؼ، ومف ىنا جاءت ىذه الدراسة 

الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف في  الفروؽ في الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير بيف الطمبة

   الأردف.
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 عناصر مشكمة الدراسة

 الأسئمة التالية: عفتتحدد عناصر مشكمة الدراسة بالإجابة 

 غير الموىوبيفالمتعددة لدى الطمبة الموىوبيف و  اتما مستويات الذكاء: السؤاؿ الأوؿ

 مقياس ماكنزي لمسح الذكاءات المتعددة؟ حسب

بيف  (o.o5=α)مستوى الدلالة ىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية عند : انيالسؤاؿ الث

 ؟ عمى مقياس ماكنزي لمذكاءات المتعددة غير الموىوبيفالطمبة الموىوبيف و 

 حسب غير الموىوبيفالتفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف و  أنماط: ما السؤاؿ الثالث

 التفكير؟ نماطمقياس ستيرنبرج وواجنر لأ

بيف  (o.o5=αمستوى الدلالة ): ىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية عند سؤاؿ الرابعال

 ؟ عمى مقياس انماط التفكير لستيرنبرج غير الموىوبيفالطمبة الموىوبيف و 

 أىمية الدراسة

تمثؿ محاولة لمكشؼ عف الفروؽ في الذكاءات المتعددة   نياأتتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في       

، وتظير الحاجة الماسة غير الموىوبيفالتفكير لدى شريحة ميمة مف الطمبة الموىوبيف و  أنماطو 

التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف  أنماطإلى إجراء دراسة تستقصي متغيرات الذكاءات المتعددة و 

فر عنو في ظؿ ما ستسنظراً لأىمية تطبيقاتيا في عمميات التعمـ والتعميـ الصفي، ، غير الموىوبيفو 

نتائج ىذه الدراسة يمكف تصميـ مناىج وبرامج تعميمية وتدريبية لممعمميف مف أجؿ تمكينيـ مف 

وبالتالي تمكيف الطمبة مف أجؿ النجاح في حياتيـ  ،التفكير ونظرية الذكاءات المتعددة أنماطمعرفة 

 ي والجانب العممي.الأكاديمية والعممية، ويمكف أف نتناوؿ الأىمية في جانبيف ىما الجانب النظر 
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 الأىمية النظرية

الذكاءات المتعددة وفؽ نظرية "ىوارد محاولة الكشؼ عف الفروؽ في تناولت الدراسة الحالية  -1 

لدى الطمبة ؿ"روبرت ستيرنبرج"  حكومة الذات العقميةالتفكير وفؽ نظرية  أنماطجاردنر"، و 

ف مف أبعاد ضرورية االنظريت ىاتافميو مع ما تشتمؿ عالموىوبيف وغير الموىوبيف في الأردف، 

والنجاح في الحياة العممية بالنسبة لمطمبة والأفراد بصورة عامة، ومف  ،نجاز الأكاديميلمتقدـ في الإ

كونيا  فيىنا وبعد الأطلاع عمى الأدب التربوي المنشور في ىذا المجاؿ تبرز أىمية الدراسة 

لدى الطمبة  معاً التي تتناوؿ النظريتيف  -حث حسب عمـ البا – الأردففي  المحاولة الأولى

 .غير الموىوبيفالموىوبيف و 

وما  ،غير الموىوبيفتركز ىذه الدراسة عمى الجوانب النفسية المعرفية لدى الطمبة الموىوبيف و  -3

فرة في المكتبات ومراكز اتفكير، وأتساع نطاؽ المعرفة المتو  أنماطيرتبط بيا مف ذكاءات متعددة و 

 .وما تقوـ عميو مف أبعاد ومكونات  ،تفكيرال أنماطبطبيعة ىذه الذكاءات المتعددة و البحوث 

 الأىمية العممية

التفكير في ضوء النتائج المتحققة لما  أنماطقدمت الدراسة توضيحا لأىمية الذكاءات المتعددة و  -2

 ية ومستقبمو الميني.ليما مف علاقة وثيقة بنجاح الفرد في حياتو العممية وٍالأكاديمية والاجتماع

الدراسة في مجاؿ تطوير برامج تدريب المعمميف بحيث  توصمت الييافادة مف النتائج التي الإ -3

مما يساعد في اعداد معمميف يتفيموف  ،التفكير أنماطتركز عمى مكونات الذكاءات المتعددة و 

خلاؿ ممفات شخصية عقمية تفكيرىـ، وصولا الى ما يسمى بتفريد التعميـ مف  أنماطحاجات الطمبة و 

 "بروفايلات" لكؿ طالب.
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غير التفكير تتناسب مع الطمبة الموىوبيف و  أنماطوتطوير أدوات لقياس  عريبإعداد وترجمة وت -4

مراحؿ في ف في الميداف التربوي و ييدي الباحثألتكوف في متناوؿ  ،في البيئة الاردنية الموىوبيف

 التعميـ المختمفة.

عداد المناىج التربوية لكي تأخذ بالحسباف إمؤسسات التربوية المسؤولة عف ال نتباهالفت  -5

 ، وأثرىماالتفكير والذكاءات المتعددة في الغرفة الصفية أنماطنظريتي  لتطبيقاتالجوانب المختمفة 

 عمى التقدـ  والانجاز الذي يحققو الطمبة.

 محددات الدراسة

 ية:تتحدد نتائج ىذه  الدراسة بالمحددات التال

ومدارس  ،قتصار عينة البحث عمى الطمبة الموىوبيف في مدرسة اليوبيؿ في عماف العاصمةا -2

مدرسة توفيؽ في  غير الموىوبيفوالطمبة  ،الممؾ عبدالله الثاني لمتميز في منطقة الزرقاء الأولى

بنات ومدرسة ىند بنت أمية الأساسية لمومدرسة  ،أبواليدى الثانوية لمبنيف في منطقة عماف الرابعة

لأوؿ التاسع والعاشر وا صفوؼبعة، ولمفي منطقة عماف الرا ذات النطاقيف الثانوية الشاممة لمبنات

 .4611\4616لمعاـ الدراسي خلاؿ في المدارس المذكورة ثانوي والثاني ال

 سالبحث )مقياس الذكاءات المتعددة ومقيا يداتلأفر اتو ييعتمد تعميـ نتائج ىذه الدراسة بما  -3

  .سيكومترية مثؿ الصدؽ والثبات خصائصالباحث مف  أستخدميما فتيمأنماط التفكير( ال

 صدؽ وموضوعية أفراد عينة الدراسة في استجاباتيـ عف فقرات أداتي لدراسة. .4
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 التعريفات الإجرائية

نى ىذه تـ استخداـ عدد مف المصطمحات ذات العلاقة بالدراسة وعمى الرغـ مف الاتفاؽ عمى مع    

 المصطمحات بشكؿ عاـ، سيتـ تعريفيا لمزيد مف الإيضاح عمى النحو التالي :

 التفكير نماطالمفيوـ النظري لأ 

كتساب معارفيـ وتنظيـ أفكارىـ افراد في توظيؼ قدراتيـ، وفي للاالمفضمة  نماطىي الطرؽ والأ   

 التفكير ىي: أنماطو  وتشكيؿ آرائيـ وفي التعبير عف إنطباعاتيـ، وما يدور في أعماقيـ،

النمط الأقمي، و النمط اليرمي، و النمط الممكي، و النمط القضائي، و النمط التنفيذي، و النمط التشريعي، 

النمط و النمط الخارجي، و النمط الداخمي، و النمط المحمي، و النمط العالمي، و النمط الفوضوي، و 

 .(Sternberg, 1990) ، والنمط المتحررالمحافظ

 فكير إجرائياويعرؼ نمط الت

جابة الطالب إتحديده مف خلاؿ درجة قياسو و  تـبأنو نمط التفكير الذي يفضمو الطالب والذي     

 -التفكير نماطوواجنر" لأ مقياس "ستيرنبرجالصورة الأردنية ل الفقرات الخاصة بكؿ نمط عمى فع

لعقمي لستيرنبرج، واعتبار عمى نظرية التحكـ الذاتي ا ةوالمبني في صورتو الأردنية ،النسخة القصيرة

 الدرجة الأعمى كأساس لتحديد نمط التفكير المفضؿ لدى الطالب.

 مذكاءات المتعددة: المفيوـ النظري ل

أنو القدرة عمى حؿ المشكلات، أو تخميؽ نتاجات ذات قيمة ضمف موقؼ ب " الذكاءؼ "جاردنرعرّ ي

استقصاء سبعة أنواع مف ضروب  . وفي ىذه الدراسة سيتـ(Gardner,1993)أو مواقؼ ثقافية" 

الحركي، -الرياضي، والمكاني، والبدني -، والمنطقيالمفظي-الذكاء المغويالذكاءات المتعددة ىي: 

 .الذاتي-الشخصي، و الاجتماعي-البينشخصيوالموسيقي، و 
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 سبعةالتي يحصؿ عمييا الطالب عمى الأبعاد ال درجةال: إجرائيا الذكاءات المتعددة وتعرؼ 

 .الصورة الأردنية لغايات ىذه الدراسة والمسمى " مقياس الذكاءات المتعددة" المعدّ  لممقياس

 بيفالموىو مفيوـ الطمبة 

يـ أولئؾ الذيف يعطوف دليلًا عمى أقتدارىـ عمى الأداء الرفيع بأن مكتب التربية الامريكي عرفيـ    

الخاصة، ويحتاجوف خدمات وأنشطة لا  في المجالات العقمية والإبداعية والفنية والقيادية والأكاديمية

 تقدميا المدرسة عادة وذلؾ مف أجؿ التطوير الكامؿ لمثؿ ىذه الاستعدادات أو القابميات 

Clark,1992)  ،،55، ص4662جرواف.) 

اليوبيؿ والممؾ عبدالله  تيمدرسب متحؽبأنو الطالب المقبوؿ والم: إجرائياً  الطالب الموىوبيعرؼ و 

ختبار ذكاء واختبار استعداد وفؽ إلى اويخضع  كوف تحصيمو الدراسي مرتفعاً جداً،الثاني لمتميز، وي

 نظاـ القبوؿ في مدرسة اليوبيؿ ومدارس الممؾ عبدالله الثاني لمتميز في الأردف.
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 الفصؿ الثاني
 الأدب النظري والدراسات السابقة

 مقدمة

 رات ميمة جعمت المدرسة الحديثة تقوـ عمىتطو  العصر الحاليالتربوية في  العمميةشيدت     

تربوي  ومشكلاتيـ، وأصبح جؿّ اىتماميا حؿ ىذه المشكلات بنمط الطمبةأساس تفيـ حاجات 

شباع تمؾ الحاجات، إنيا تيدؼ إلى تربية أبنائنا وعاطفياً،  اجتماعيا، وأخلاقياً  الطمبة صحيح وا 

تؤىميـ  لنمو أفكارىـ وشخصياتيـ بصورةبالإضافة إلى العمؿ عمى تييئة كؿ الوسائؿ والسبؿ 

، وتركز لموصوؿ إلى الحقائؽ بذاتيـ، وبذلؾ يكونوف عناصر فعالة ومحركة في المجتمع

فادة مف أفرادىا وطاقاتيـ بصفتيـ ثروة بشرية لا قراطية في الوقت الحاضر عمى الإالمجتمعات الديم

الة في خمقيا وتنميتيا وأف المواىب وما تقؿ أىمية عف الثروات الطبيعية، لا بؿ ىي الوسيمة الفع

طفاؿ للاة يدور حوليا الاىتماـ باعتبارىا السمة المميزة يتبعيا مف إبداع ىي متطمبات رئيس

تسيـ في تحقيؽ الواعديف والعناية بالموىوبيف في مجتمعيـ وتحتؿ ركنا ىاما مف الأسس التي 

ف العناية بالمواىب دليؿ عمى العناية بمنابع إلييا الأمـ الواعية المتقدمة وأ الأىداؼ التي تصبو

الإبداع لدى الأمة، والتركيز عمى إظيار الطاقات البشرية اليائمة ليا، وما داـ لمموىوبيف طفولة 

تختمؼ وتتميز في مظاىر كثيرة عف طفولة غيرىـ فقد تطمب ذلؾ مف الباحثيف والدارسيف التنقيب 

لتحقيؽ تعميميـ، والأخذ بأيدييـ و مشاكميـ، و ئصيـ، عف مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ والتعرؼ عمى خصا

 (.1645الأىداؼ القومية العامة لمدولة )ويتي، 

مف القرف الحالي حركة واسعة تدعو إلى تنشيط الاىتماـ بالموىوبيف  وؿوشيد العقد الأ     

والمبدعيف، وتركز عمى ضرورة الكشؼ عنيـ وتشخيصيـ في سف مبكرة، كما تمح عمى ضرورة 

فير المناىج والمقررات والبرامج التربوية التي تمبي احتياجاتيـ وفي خمؽ البنى واليياكؿ المؤسسية تو 
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القادرة عمى إدارة ىذه الأنشطة والحفاظ عمى استمراريتيا ذلؾ مف جية، ثـ يأتي العمؿ عمى 

ياسية تطويرىا مف جية ثانية، وقد نجحت ىذه الحركة، بأبعادىا الاجتماعية والاقتصادية والس

والتربوية، في تحريؾ الاىتماـ بالموىبة والإبداع في بمداف العالـ المتقدمة مثؿ الاتحاد 

السوفيتي)سابقا(، والولايات المتحدة الأمريكية، وأوربا، وىي ما تزاؿ تحرؾ ىذا العالـ المتيقظ 

لسياسية، الخاصة لمستقبمو، ومف ىذا المنطمؽ نجد الكثير مف القرارات التربوية والاجتماعية وحتى ا

 (.1664بالموىوبيف والمبدعيف تتخذ عمى أساس نظرة المجتمع إلى ىذه الفئة مف الناس )صبحي، 

يمت بشكؿ أو بآخر في تزايد الاىتماـ بتربية أسأف ىناؾ خمسة أسباب  (4662،جرواف)يرى      

حركة القياس العقمي،  الموىوبيف والمتفوقيف وتعميميـ عالميا منذ بداية القرف العشريف وىي: تقدـ

وسباؽ التسمح بيف العملاقيف خلاؿ الفترة ما بيف الحرب العالمية الثانية، وانييار الاتحاد السوفيتي 

وحمؼ وارسو في بداية التسعينات، الانفجار السكاني والمعرفي، الجمعيات المينية والمؤتمرات 

 .الفردية الطلائعية العممية والمجيودات

مات ايسإعف طريؽ  (1646)يات المتحدة الأمريكية بالموىوبيف منذ عاـ اىتمت الولا     

ستمر ىذا الاىتماـ وزاد ابتكار، و في أبحاث التفوؽ العقمي والا ((Lewis Terman,1920تيرماف

طفاؿ المبدعيف للا Astorمف خلاؿ ابتكار برامج لتربية الموىوبيف والمبدعيف مثؿ برنامج أستور

طفاؿ والموىوبيف برامج خاصة بيـ يتـ مف خلاليا إشباع حاجاتيـ النفسية الذي يستيدؼ إعطاء الأ

مف احتراـ وحب وتقبؿ، وييدؼ كذلؾ إلى تنمية الميارات الأساسية والضرورية لمقراءة والرياضيات 

، وتحقيؽ نمو سريع بمختمؼ جوانب الشخصية مع إشعارىـ بطفولتيـ، بينما توجد ىناؾ  والعموـ

الشباب الذيف يمتمكوف قدرات عقمية متميزة وخارقة وتسمح ليـ بتجاوز عدة صفوؼ ىتماـ بللابرامج 

 (. 4666بما يتناسب مع قدراتيـ العقمية ) اليويدي، الجمؿ، 
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ستراتيجية ليذه الشريحة مف البشر فقد وضع قانوف في الولايات المتحدة الأمريكية للاىمية الو      

ثرائية خاصة بالإضافة إلى بذؿ الجيود لمتعرؼ عمى إج برام يف عمى تقديـمدارس الموىوب يرغـ

ثرائيا عند ، أما يةالجامعة مرحمالإلى  والاستمرار في رعايتيـ حتى وصوليـ ىـمستوى قوة الموىبة وا 

الإبتكارية، ومف  ختباراتسرعة التحصيؿ والا اختباراتوسائؿ اكتشاؼ الموىوبيف فيي عف طريؽ 

الأمور وأيضا الزملاء في الدراسة، عمما بأف دور المعمـ ميـ جدا  خلاؿ ترشيحات المعمميف وأولياء

وأساسي في اكتشاؼ وتنمية الموىبة ولكف مف الميـ أف يراعي ىذا المعمـ السمات الشخصية لمطفؿ 

الموىوب لأنو طفؿ مستقؿ ومرف و لديو القدرة عمى التدريب والمثابرة كما إف في بعض الدوؿ 

حدة الأمريكية يكوف ىناؾ انيا، وكوستاريكا، والصيف، والولايات المتالأخرى مثؿ أسبانيا وألم

تعامؿ يتفاعؿ مع الطفؿ الموىوب ويفيمو ويوفر لو عمى التربوي خاص لديو قدرة فائقة  مستشار

، مف ىنا يصبح التحدي الحقيقي ىو أف نكتشؼ كؿ (Plucker,Callahan,2008) احتياجاتو

في ة التي يتميز بيا، وكما يقاؿ إف ونوعية الموىب اتومكانساعده عمى اكتشاؼ نفسو وا  طفؿ ون

داخؿ كؿ طفؿ كنزا خفيا ومسؤوليتنا كمجتمع ىي اكتشاؼ ىذا الكنز وتنمية المواىب الكامنة 

وأفضؿ أنواع التعميـ ىو التعميـ الذي يخاطب حاجة دفينة في الإنساف والذي يشبع حاجاتو ورغبتو 

حماسو ودىشتو، ذلؾ ىو التعميـ الذي يؤدي إلى معرفة وخبرات الممحة في المعرفة والذي يثير 

ديناميكية مستديمة وعميقة، إف ذلؾ فضلا عف انو تدريب عممي عمى الديمقراطية وعمى حؽ 

نو خميؽ بأف يساعدنا عمى كشؼ المواىب والمميزات النسبية في كؿ طفؿ وفي خمؽ إختيار فالا

% مف تعداد أي شعب يصنفوف في عداد النوابغ 1لي بداع، ومف المعروؼ إف حواللإمناخ أفضؿ 

بأف داخؿ كؿ % يعتبروف في إطار الموىوبيف ولكننا يجب أف نؤمف 15% إلى 16وما يقرب مف 

 قا موىبة دفينة منحيا الله عز وجؿ لو ونحف في حاجة إلى مف يكتشفيااإنساف حتى لو كاف مع

 (.4661)المركز العالمي، 
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الجيؿ المعاصر لسمسمة طويمة مف العمماء في  مف (Sternberg,1979)يأتي "ستيرنبرج"     

الموىوبيف وتربيتيـ التي بدأت في الولايات المتحدة الأمريكية ب )لويس الطمبة مجاؿ 

( في جامعة ستانفورد والذي يعتبر بمثابة الأب الروحي لمحركة التربوية لرعاية 1646،تيرماف

الذكاء )بينية وسيموف( لمذكاء فأصبح الرائد  اختباراتمركة الموىوبيف في أمريكا، والذي قاـ بأ

بينية(، لقد أوضح روبرت -)ستانفورد اختباراتالذكاء والتي سميت تاريخيا  ختباراتالأمريكي لا

مف خلاؿ نظريتو لممواىب الثلاثية )الموىبة التحميمية، الموىبة التركيبية،  Sternbergستيرنبرج 

 لمتحميؿ والتركيب(. الموىبة العممية الجامعة

 غير كاؼ لاستخدامو كمعيار ثابت درجةالذكاء كلقد أصبح مف المعروؼ اف      

، حيث كاف المفيوـ الضمني لنظريتو يتكوف مف خمس سمات كشروط أساسية (1666جاردنر)

، الامتياز، والندرة، وغزارة الإنتاج-لمموىوبيف وضرورة وجودىا قبؿ الفرز والانتقاء وىي: التفوؽ

داء المتميز، وقد أوصى كثير مف القادة التربوييف للأوالحضور المتميز والبروز، والقيمة الاجتماعية 

 (.4661استبداؿ مصطمح )تربية المتفوؽ( بمصطمح "تطوير الموىبة" )ريـ، ب

 التفكير أنماط

ر" وقد التفكي أنماطمفيوـ جديد ىو " مف القرف الماضي ظير في السنوات العشريف الأخيرة     

عداد المقاييس  حظي باىتماـ عمماء النفس والباحثيف بغرض دراستو ووضع النظريات التي تفسره، وا 

التفكير مف خلاؿ أنو يعد مف العوامؿ المؤثرة  أنماطالمناسبة لقياسو، ونبع اىتماـ الباحثيف بمفيوـ 

 أنماطا لأف معرفتنا بفي العممية التعميمية سواء في التعميـ الجامعي أو ما قبؿ الجامعي، نظر 

تساعدنا في تحديد الطرؽ المناسبة لتعميميـ، وتحديد الوسائؿ الملائمة  الطمبةالتفكير التي يفضميا 

والارتقاء بالعممية  لتقييميـ، بما يؤدي في النياية إلى ارتفاع مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ،

 (.   He, 2001التعميمية )
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التفكير، وأشار أف لكؿ فرد نمطو المفضؿ  أنماطأستخدـ مفيوـ أوؿ مف ( 1644،تورنس)كاف     

ستخداـ أحد نصفي الدماغ، في معالجة إلى ا فكير، وىو يتجمى إلى ميؿ الفردوالخاص في الت

المعمومات فكانت ميمة النصؼ الأيسر معالجة المعمومات المتعمقة بالمياـ المغوية بطريقة منطقية 

ؼ الأيمف ىي معالجة المعمومات المتعمقة بالإدراؾ والضبط العضمي وكمية، بينما كانت ميمة النص

 (.4662بطريقة تحميمية مجزئة )العتوـ، 

،ويعرؼ     التفكير بأنيا طريقة تعامؿ الإنساف الخاصة مع بيئتو، إذ تشكؿ  أنماط( 1666)فروـ

أضاؼ بأنو يمكف استراتيجيات مكتسبة لمواجية مشكلات الحياة اليومية المختمفة، و  نماطىذه الأ

تفكير منتجة لحموؿ  أنماطمف حيث ما تؤدي إليو مف نتائج، فيناؾ  نماطالحكـ عمى مثؿ ىذه الأ

التفكير لمموقؼ  أنماطمة كؿ نمط مف ءر منتجة، وىذه يعتمد عمى مدى ملاالمشكلات وأخرى غي

 أ(.1661المشكؿ الذي يواجيو الفرد.)حبيب،

عة التفكير بأنيا مجمو  أنماط  (De Boeer&Coetzee,2000بينما يعرؼ "دي بوير وكوتز")   

الفرد في إصدار الأحكاـ وصنع القرار وحؿ المشكلات، وكؿ  االتي يستخدمي يةمف الطرؽ المعرف

 يساعد عمى فيـ الشخصية، والعلاقات المينية بطريقة جيدة. نماطنمط مف ىذه الأ

عامؿ المميزة لمفرد مع مشكمة ما، تمؾ ( أف نمط التفكير ىو طريقة الت1626)مورفي،  ويرى    

الطريقة التي تميزه وتفرده عف الآخريف والتي تعمؿ عمى خدمة اليدؼ الذي يريد تحقيقو 

 (.1656)قاسـ،

نيا نماط التفكير بأ( تعريفا لأHarrison & Bramson,1982ويذكر "ىاريسوف وبرامسوف")    

اعتاد عمييا الفرد عمى أف يتعامؿ بيا مع  مجموعة مف الطرؽ أو الاستراتيجيات الفكرية التي

 المعمومات المتاحة لديو عف ذاتو أو بيئتو،وذلؾ حياؿ ما يواجيو مف مشكلات.
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التفكير" يعني مجموعة مف الاستراتيجيات  أنماط" أف مفيوـ "Sternbergويرى "ستيرنبرج     

نجاز  المياـ والمشروعات، وسيطرة والطرؽ التي يستخدميا الأفراد بصورة عامة لحؿ مشكلاتيـ، وا 

لحؿ مشكلاتيـ  صؼ الدراسيالطمبة بصورة خاصة داخؿ الالفرد الذاتية عمى عقمو، ويستخدميا 

ىي بنفس  نماطالتعميمية والشخصية وتنمية الميارات والأفكار بما يحقؽ وينمي الإبداعية، وىذه الأ

الـ الخارجي، وىي متغيرات نوعية عبر الوقت مرآة داخمية لأنواع السمطات التي يراىا الفرد في الع

مكتسبة، أي أنيا قابمة لمتعمـ وتختمؼ عمى مدار  جامدةوليست  متحركةالمياـ والمواقؼ المختمفة، 

 (.Sternberg, 1997)حياة الفرد 

ستراتيجيات التفكير نماطالنظريات المفسرة لأ   وا 

ؼ مكتشفييا وباختلاؼ المحتوى الذي التفكير واختمفت باختلا نماطتعددت النظريات المفسرة لأ     

تضمنتو ىذه النظريات وباختلاؼ اليدؼ الذي تسعى كؿ نظرية مف ىذه النظريات إلى تحقيقو 

 التفكير منيا: أنماطوتفسيره، وىناؾ مجموعة مف النظريات التي فسرت 

 (Harrison & Bramson)نظرية "ىاريسوف وبرامسوف"  -2

تفكير التي يفضميا الفرد، وطبيعة الارتباط بينيا وبيف سموكو ال أنماطتوضح ىذه النظرية    

التفكير، كما توضح ما إذا كانت ىذه  أنماطالفعمي، وتبيف كيؼ تنمو الفروؽ بيف الأفراد في 

ثابتة أـ قابمة لمتغيير؟، كما أوضحت ىذه النظرية أف الطفؿ يكتسب عددا مف  نماطالأ

ىذه الاستراتيجيات وتزدىر خلاؿ مرحمتي المراىقة والرشد  الاستراتيجيات ويمكنو تخزينيا، وتنمو

 ,Aliceكنماذج أساسية في الحياة العممية مما يؤدي إلى تفضيؿ استراتيجيات خاصة واستخداميا

Kienholz.1999)                ،) 
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ثالي، التفكير ىي: التفكير التركيبي، التفكير الم أنماطالتفكير إلى خمسة  أنماطصنفت ىذه النظرية 

ىي فئات أساسية  نماطالواقعي، التفكير العممي، التفكير التحميمي، وأكدت النظرية عمى أف ىذه الأ

حساس بالآخريف والعالـ، وأف نمط التفكير التركيبي يأتي كأقؿ نمط مف الناحية للالمطرؽ المفيدة 

تحميمي، كما أف نمطي التفكير التركيبي الإنتشارية بيف الأفراد، أما النمط الأكثر انتشارا فيو النمط ال

التفكير التحميمي والواقعي  انحو القيمة والتفكير الذاتي، أما نمط اقوي اوالمثالي يمتمكاف توجي

نحو الحقائؽ والتفكير الوظيفي، في حيف أف نمط التفكير العممي يقوـ  اً وواضح اً قوي اً فيمتمكاف توجي

 .(Delisi, 2002)ما يتجاىؿ أو يرفض الاتجاىيف بدور الجسر لمفجوة بيف الجانبيف ورب

وذكرت ىذه النظرية أف الفروؽ في السيطرة النصفية لممخ تتسبب أو تنتج أو تؤدي إلى        

التفكير، وفي المدخؿ إلى تناوؿ المشكمة، وىو ما يؤدي إلى تفضيلات حقيقية في  أنماطفروؽ في 

برامسوف" يتوقعاف أف تؤدي سيطرة النصؼ الأيسر إلى ف "ىاريسوف و إو فالتفكير، وبناء عمي أنماط

استخداـ استراتيجيات التفكير التحميمي والتفكير الواقعي، أما سيطرة النصؼ الأيمف فقد تؤدي إلى 

(، وقدمت ىذه النظرية 1664استخداـ استراتيجيات التفكير التركيبي والتفكير المثالي )حبيب، 

 التفكير الخمسة التالية: أنماطكير وحددت التف نماطتفسيرا واضحا وشاملا لأ

: ييتـ التفكير التركيبي بالتواصؿ لبناء أفكار جديدة (Synthesitic Style)النمط التركيبي -1

وأصيمة مختمفة تماما عما يفعمو الآخروف، والقدرة عمى تركيب الأفكار المختمفة، والتطمع إلى 

، والربط بيف وجيات النظر التي قد تبدو متعارضة، وجيات النظر التي قد تتيح حمولا أفضؿ تجييزا

تقاف الوضوح والإبتكارية وامتلاؾ الميارات التي تؤدي إلى ذلؾ، وأف العممية المفضمة لمفرد ذي  وا 

التفكير التركيبي لا ييتـ بعمميات  ا، كما أف الفرد ذ(Speculation) التفكير التركيبي ىي التأمؿ

 في الرأي أو الموافقة عمى أفضؿ الحموؿ لمشكمة ما. المقارنة أو الاتفاؽ الجماعي
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عمميات صنع القرار في المجالات بالمثالي  : ييتـ النمط(Idealistic Style). النمط المثالي 4

التالية: تكويف وجيات نظر مختمفة تجاه الأشياء، والميؿ نحو التوجو المستقبمي والتفكير في 

وما ىو مفيد بالنسبة لو، وبذؿ أقصى ما يمكف، بمراعاة  الأىداؼ، والاىتماـ باحتياجات الفرد

في  إلى الثقةلات وعلاقات مفتوحة، والميؿ الأفكار والمشاعر والانفعالات والعواطؼ، وتكويف معام

الآخريف، والاستمتاع بالمناقشات مع الناس في مشكلاتيـ، وعدـ الإقباؿ عمى المجادلات مفتوحة 

 الصراع.

و عمميات صنع القرار : يتوجو ىذا النمط العممي نح(Pragmatic Style). النمط العممي 6

يمي: التحقؽ مما ىو صحيح أو خطأ بالنسبة لمخبرة الشخصية المباشرة، وحرية  فيماالمتمثمة 

يجاد طرؽ جديدة لعمؿ الأشياء بالاستعانة بالمواد الخاـ المتاحة، وتناوؿ المشكلات  التجريب، وا 

 بالعمؿ والجوانب الإجرائية، والبحث عف الحؿ السريع، والقابمية لمتكييؼ. بشكؿ تدريجي، والاىتماـ

: يتمثؿ ىذا النمط التحميمي في عمميات صنع القرار وفي (Analytic Style) . النمط التحميمي2

الأوجو التالية: مواجية المشكلات بحرص وبطريقة منيجية والاىتماـ بالتفاصيؿ، التخطيط بحرص 

الاىتماـ و ار، جمع أكبر قدر مف المعمومات مع عدـ تكويف النظرة الشمولية، قبؿ اتخاذ القر 

التجزيء والحكـ عمى  بالنظريات والتنظير عمى حساب الحقائؽ، إمكانية القابمية لمتنبؤ، إمكانية

 طار عاـ، الاىتماـ بتوضيح الأشياء حتى يمكف الوصوؿ إلى الاستنتاجات.إالأشياء في 

ما فيفي عمميات صنع القرار المتمثمة  : يعني النمط الواقعي(Realistic Style). النمط الواقعي5

يمي: الاعتماد عمى الملاحظة والتجريب، وأف الأشياء الحقيقية ىي ما نخبره في حياتنا الشخصية 

مثؿ ما نشعر بو ونممسو ونراه ونشمو، كذلؾ فإف ما نراه ىو ما نحصؿ عميو، والتركيز عمى 

عف الفرد التركيبي، وقد أىتـ بعض الباحثيف بدراسة نظرية  ذا مختمؼ تماماؽ وىو في ىالحقائ

في البيئة العربية، ونتج عف ذلؾ  1654عاـ  Harrison& Bramson"ىاريسوف وبرامسوف" 
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التفكير في ضوء ىذه النظرية ببعض  أنماطمجموعة مف البحوث والدراسات التي تناولت علاقة 

( أ،ب،ج1665)وحبيب(، 1665)وعمار(، 1654)قاسـىـ:  يفالمتغيرات، ومف ىؤلاء الباحث

 (.4666)وطاحوف (،أ،ب1661و)

 (Gubbins,1985). نظرية جابنس 3

تتضمف ستة مستويات يغمب عمييا  قدـ "جابنس" في نظريتو مصفوفة لاستراتيجيات التفكير    

 ، وىذه المستويات ىي:(King,2009) الأبعاد المعرفية 

المشكمة وتحديدىا،  ت: يشمؿ ىذا المستوى الخطوات التالية: التعرؼ عمى. مستوى حؿ المشكلا1

نتاج الأفكار المرتبطة بالمشكمة، و صياغة الحموؿ المناسبة، و صياغة الفروض، و ، وتوضيحيا ا 

تطبيؽ الحؿ )توجيو الحؿ( الذي تـ قبولو، و اختبار أفضؿ الحموؿ، و صياغة الحموؿ البديمة، و 

 يائية.الوصوؿ إلى النتائج الن

. مستوى اتخاذ القرار: يشمؿ صياغة اليدؼ الموضح فيو وتوضيحو، إظيار الصعوبات 4

والمعوقات التي تعترض تحقيؽ ىذا اليدؼ مع تحديد البدائؿ الممكنة والتعرؼ عمييا، اختبار 

 ودراسة البدائؿ، ترتيب البدائؿ واختبار أفضميا، تقويـ المواقؼ.

ات: يندرج تحت ىذا المستوى كؿ مف التفكير الاستقرائي . مستوى الوصوؿ إلى الاستنتاج6

 والتفكير الاستنباطي.

. مستوى التفكير التباعدي: يتضمف عمؿ القوائـ بصفات الأشياء والأحداث، إنتاج الأفكار 2

نتاج الأفكار الفريدة )الأصالة(، إنتاج إاج الأفكار المتنوعة )المرونة(، المتعددة )الطلاقة(، إنت

 المطورة )التحسينات(.الأفكار 
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. مستوى التفكير التقويمي: يشمؿ ىذا المستوى التمييز بيف الحقائؽ والآراء، الحكـ عمى مصداقية 5

المصدر والمرجع، الملاحظة والحكـ عمى تقاريرىا، التعرؼ عمى المشكلات وتحميميا، تقويـ 

 الفروض، تصنيؼ البيانات، التنبؤ بالنتائج.

ستدلاؿ: يتـ في ىذا المستوى استخداـ المداخؿ الجدلية والمناقشات المتبادلة. . مستوى الفمسفة والا4

 .)ب1665)حبيب، 

 (Costaنظرية كوستا ) -4

حدد "كوستا" أربع مراحؿ ىرمية لمتفكير تعتمد كؿ مرحمة منيا عمى المراحؿ السابقة ليا، وتعد      

 ، وىذه المراحؿ ىي:(Costa,1985)عمميات كؿ مستوى أساسية لممستوى التالي ليا

وتشمؿ مجموعة ( Discrete Skills Thinking). المرحمة الأولى: الميارات المنفصمة لمتفكير 1

مف جوانب عقمية فردية منفصمة، وتعد متطمبات أساسية لمستويات التفكير الأكثر تعقيدا وىي: 

 ا.إدخاؿ البيانات وتشغيؿ البيانات واستخراج النواتج بعد تعديميا وتطويرى

وتتضمف عمميات الربط بيف  (Strategies of Thinking). المرحمة الثانية: استراتيجيات التفكير4

الميارات المنفصمة لمتفكير السابقة مف خلاؿ الاستراتيجيات التي يستخدميا الأفراد حينما يواجيوف 

ة وقتيا وىذه المشكلات والمواقؼ الصعبة المختمفة، والتي تتطمب حلا أو إجابات لـ تكف معروف

 الاستراتيجيات ىي: حؿ المشكلات والتفكير الناقد واتخاذ القرار والاستدلاؿ والمنطؽ.

ات التي وتشمؿ مجموعة السموك (Creative Thinking). المرحمة الثالثة: التفكير الإبتكاري 6

اتج المتفردة التفكير الجديدة والنو  أنماطتتصؼ بالجدة والاستبصار والتي يستخدميا الفرد لإنتاج 

ات: الإبداع والطلاقة والتفكير المجازي وتحدي صيمة لممشكلات، وتشمؿ ىذه السموكوالحموؿ الأ

 المصاعب والحدسية وعمؿ النماذج والاستبصار والخياؿ.
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مع توافر المستويات السابقة، لا بد مف  (Cognitive Spirit). المرحمة الرابعة: الروح المعرفية 2

وىو أف الشخص المفكر يجب أف يكوف لديو قوة الإرادة والاستعداد أو الميؿ وجود عامؿ أساسي 

والرغبة والالتزاـ، ويتضمف ىذا المستوى السمات الآتية: تفتح الذىف والبحث عف البدائؿ والتعامؿ 

دراؾ العلاقات و   .(Campbell,2006)رالرغبة المستمرة في التغييمع المواقؼ الغامضة وا 

 ((Presseison,1985نظرية برسيسف  -5

 تصنؼ ىذه النظرية عمميات التفكير إلى عمميات أساسية وأخرى مركبة وكالأتي:   

دراؾ 1 . نموذج العمميات الأساسية لمتفكير: وتتضمف العمميات الآتية: السببية والتحويلات وا 

 (Jacobs,1997 العلاقات والتصنيؼ واكتشاؼ السمات الفريدة المميزة. )

يات المركبة لمتفكير: وتتضمف مجموعة العمميات الآتية: حؿ المشكلات واتخاذ . نموذج العمم4

القرار والتفكير الناقد والتفكير الإبتكاري، وتعتمد عمى مجموعة العمميات الأساسية السابقة المذكورة 

( السابقة، ويلاحظ أف كؿ عممية تفكير مركبة تستخدـ في أداء ميمة معينة مف خلاؿ 1في النقطة )

(، ويترتب عمييا الوصوؿ إلى ناتج 1لاستعانة بالعمميات الأساسية السابقة المذكورة في النقطة )ا

معيف، ويوضح ىذا النموذج أف عممية حؿ المشكلات تؤدي إلى اتخاذ القرار، وتؤدي إلى التفكير 

العقمية المركبة ات والعمميات كالناقد، ثـ يأتي في النياية التفكير الإبتكاري الذي يكوف في قمة السمو 

 .(Costa,1985)والمعقدة 

 Herrmann (1987). نظرية قيادة المخ لييرماف 6

 Herrmann Brain Dominance)تسمى ىذه النظرية " أداة ىيرماف لمسيادة المخية"      

Instrument) لمتفكير توضح الطرؽ التي يتعامؿ بيا الأفراد مع  أنماط، وتعرض النظرية أربعة

 ارجي وىي:العالـ الخ
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: ومف أىـ خصائصو القدرة عمى بناء قاعدة معرفية Logical Style (A). النمط المنطقي 1

 والقدرة عمى فيـ ودمج الأبنية والأنظمة والعمميات المعرفية.

: مف أىـ خصائصو جدولة وتنظيـ الأنشطة Organizing Style (B). النمط التنظيمي 4

 والتحرؾ نحوىا.والاىتماـ بالتفاصيؿ ووضع الأىداؼ 

: ومف أىـ خصائصو القدرة عمى الاتصاؿ والتأثير Social Style (C). النمط الاجتماعي 6 

 عمى الآخريف والقدرة عمى التعامؿ مع الآخريف.

: مف أىـ خصائصو تخيؿ البدائؿ وتخطي الحواجز Creative Style (D). النمط الإبتكاري 2

 (Herrmann,1999والعقبات والحصوؿ عمى أفكار جديدة.)

 (Mindex). نظرية "مندكس" 7

ترى ىذه النظرية أف نمط التفكير ىو طريقتنا الخاصة في معالجة المعمومات، أي أنيا الطريقة     

نا ونعبر مف خلاليا عف ءارنا ونشكؿ بيا وجيات نظرنا وآراالتي نكتسب بيا المعرفة وننظـ بيا أفك

في نظريتو أف أصحاب الجانب الدماغي الأيسر ذوو نمط خريف، ويقوؿ "مندكس" للامكنونات ذاتنا 

تفكيري تحميمي وأصحاب شخصيات باردة، بينما أصحاب الجانب الدماغي الأيمف ذوو نمط تفكيري 

حدسي وأنيـ أصحاب شخصيات دافئة، أما بالنسبة لمناحية المادية والتجريدية مف الدماغ فالماديوف 

 .(Albrecht, 2000) اً تحميمي اً ديوف يكوف تفكيرىـ مفاىيميبينما التجري اً يكوف تفكيرىـ وسيمي

 (Sternberg, 1988, 1990)التفكير أنماطنظرية   -8

 (Sternberg Thinking Styles theory,1997) التفكير لستيرنبرج أنماطتعد نظرية       

( Mental self-Government theory)حكومة الذات العقميةنظرية كانت تسمى سابقا والتي 

مف أحدث النظريات التي ظيرت بيدؼ تفسير طبيعة التفكير، فقد ظيرت في صورتيا الأولى في 

مسماىا في  مف "Sternberg"، ثـ غير "ستيرنبرج حكومة الذات العقمية( بأسـ "نظرية 1655عاـ )
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( وىو 1661التفكير، وظيرت في صورتيا النيائية في عاـ ) أنماط( لتصبح نظرية 1666عاـ )

التفكير"، وتبع ظيور ىذا الكتاب عدد مف البحوث حوؿ تمؾ  أنماطعاـ الذي ظير فيو كتابو " ال

النظرية وفي بمداف متعددة )أمريكا، كندا، أسبانيا، الفمبيف، أستراليا، الصيف، ىونج كونج، مصر( 

تى دراسة( ح 55بحيث وصؿ عدد الدراسات حوؿ تمؾ النظرية بعد ظيور ىذا الكتاب إلى حوالي ) 

 لكتاب حوؿ نفس الموضوع عف )ثماني، بينما لـ يزد عدد الدراسات قبؿ ظيور ىذا ا4665عاـ 

"، ويؤكد Sternbergدراسات( أجريت في جامعة "ياؿ" الأمريكية حيث يعمؿ "روبرت ستيرنبرج 

ساعد عمى ربط تلطمبة التفكير السائدة لدى ا أنماط" في نظريتو "أف معرفة Sternberg"ستيرنبرج 

يارات التعمـ لدييـ بقدراتيـ أي وفقا "لمبروفايؿ" العقمي الخاص بيـ، مما قد ينعكس عمى م

 اتجاىاتيـ نحو تخصصاتيـ وتحصيميـ الأكاديمي".

 التفكير أنماطالعوامؿ المؤثرة عمى 

إف ىناؾ أربعة متغيرات عمى درجة كبيرة مف الأىمية  Sternberg 1661،ويرى ستيرنبرج    

التفكير لدى الأفراد وىي: ثقافتيـ ) أيف وكيؼ وماذا تعمموا ؟(  أنماطوتشكيؿ تسيـ في تكويف 

" أف متغير نوع الثقافة ىو المتغير الأكثر أىمية في تشكيؿ  Sternbergوبذلؾ يقر "ستيرنبرج 

التفكير، والمتغير الثاني ىو متغير الجنس، وىو أف الذكور يميموف إلى النمط التشريعي  أنماطونمو 

تفكير لأنيـ يصوغوف القواعد والقوانيف بينما الإناث يتبعف ىذه القواعد، والمتغير الثالث ىو في ال

، والمتغير الرابع ىو نمط المعاممة الوالدية ختيارالعمر الزمني ومدى حرية الفرد في الا

(Sternberg,1997a.) 

ىذه المتغيرات الأربعة  (4662التفكير )ستيرنبرج، أنماطويتناوؿ "روبرت ستيرنبرج" في كتابو    

التفكير بالشرح والتفصيؿ  أنماطفي نمو  سياـالوالدية( الا)الثقافة، النوع، العمر الزمني، المعاممة 

 كالآتي:
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 أولا: الثقافة:

متنوعة عف الثقافات الأخرى عمى سبيؿ المثاؿ  اً أنماطبعض الثقافات أكثر احتمالا لأف تعزز      

ؽ والإبداع وعمؿ أفضؿ الاكتشافات، وربما يؤدي ذلؾ إلى تعزيز أكثر شماؿ أمريكا تؤكد عمى الخم

ة المحافظالتشريعية والتحررية، بينما المجتمعات الأخرى مثؿ الياباف والتي بطبيعتيا  للانماطنسبة 

أكثر تركيزا بصورة مرتفعة عمى الانسياؽ أكثر وأتباع التقاليد، وربما تكوف أكثر احتمالا إلى أف 

 ة.المحافظة و المحافظ نماطالأتؤدي ألى 

 ثانيا: النوع:

عمى سبيؿ التفكير، ف أنماطيعد متغير النوع أو الجنس مناسبا ومؤثرا بشكؿ أساسي في تنمية    

بصورة أكثر عمى أنيـ مغامروف منفردوف، مبدعوف، متحرروف،  البنيف المثاؿ: تـ وصؼ

جولات، خاضعات، وأكتشافاتيف ومخاطروف، أما الإناث فقد تـ وصفيف عمى أنيف حذرات، خ

تعبر عف الإدراكات وليس عف الحقيقة، وربما قد لا يكوف ليا في الواقع أي  نماطناقصة، وىذه الأ

أساس، ولكف عندما نكسب الصغار بعض الاجتماعيات ونربييـ عمى الانسياؽ لما يجب أف 

 في إطار مف الواقع. يصبحوا عميو فنحف نكسبيـ ونعدىـ اجتماعيا في إطار إدراكاتنا، وليس
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 ثالثا: العمر:

عموما يتـ تشجيعيا لدى  (Legislatveness)المتغير الثالث ىو العمر، والنواحي التشريعية 

أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، والذيف يتـ تشجيعيـ لتنمية قواىـ الابتكارية في البيئة غير المركبة 

ف يبدأ الطفؿ في دخوؿ المدرسة نجد والمقترحة لما قبؿ المدرسة، وىناؾ بعض المنازؿ بمجرد أ

طفاؿ عمى أستخداـ النمط التشريعي في التفكير يقؿ بالتدريج، كما أف للامف الوالديف  اً تشجيع

نسياؽ لقيـ المدرسة، والمعمـ للاالأطفاؿ متوقع ليـ الآف أف يتـ إعدادىـ اجتماعيا بصورة أوسع 

مى سبيؿ المثاؿ طلاب الثانوية العامة الذي الآف يقرر ما يجب أف يفعمو التمميذ أو الطالب، فع

 مف ذوي النمط التنفيذي.ف زياء أو الطبيعة غالبا ما يكونو يدرسوف الفي

 المعاممة الوالدية أنماطرابعا: 

يعتبر ىذا المتغير أكثر المتغيرات أىمية في النمو العقمي لمطفؿ، ويظير ىذا المتغير بصورة   

تعامؿ مع الأسئمة التي يطرحيا ىؤلاء الأطفاؿ، ومف خلاؿ مقرر كبيرة مف خلاؿ طرؽ الآباء في ال

الطفولة، فالطفؿ ربما يطرح آلاؼ الأسئمة والآباء يردوف عمييا بطرؽ متنوعة، والطرؽ التي يردوف 

التفكير التي تنمو لدى الأطفاؿ، فعمى سبيؿ المثاؿ الأطفاؿ الأكثر  أنماطبيا يمكف أف تؤثر عمى 

سئمة، عمى طرح الأ ؤىـآباالتشريعية ىـ الأطفاؿ الذيف يشجعيـ  نماطدىـ الأأحتمالا لأ تنمو عن

نمية النمط التنفيذي إذا الإجابات لأنفسيـ، والأطفاؿ أكثر احتمالا لت فوكمما أمكف ذلؾ يبحثوف ع

، والذي يستطيع القياـ Evaluateىـ يشجعونيـ عمى أف يكونوا مف ذوي النمط التقويميؤ كاف آبا

 والتضاد والتحميؿ والحكـ عمى الأشياء.بالمقارنة 

، التي جاءت في المنطقة  "ستيرنبرج"ف جيود العمماء السابقيف قد تتوجت بنظرية إلذا ف        

التفكير، عمى ىذا الأساس فمف خلاؿ  أنماطالمحايدة بيف المعرفة والشخصية، والتي سميت نظرية 

الطمبة الموىوبيف أو لدى أقرانيـ المتميزيف، وكذلؾ السائدة عند  بالذكاءات المتعددةمعرفة المعمـ 
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التفكير السائدة لدى ىؤلاء الطمبة، يستطيع أتباع نمط التعميـ الأمثؿ الذي يتلاءـ أو يتوافؽ  أنماط

التفكير السائدة عند طمبتو، وىذه لا يتـ ما لـ يمتمؾ  أنماطمع الفروؽ الفردية لمطمبة ومنسجما مع 

تراتيجيات التعميمية التي يمكف أف يستخدميا مف اجؿ تمبية حاجات طمبتو المعمـ ذخيرة مف الاس

التفكير السائدة  أنماطوتطبيؽ المنياج التعميمي المناسب والذي ييتـ ويراعي الاحتياجات السموكية و 

 عند كؿ طالب مف الطمبة.

تعددة ظيرت دراسات وبحوث م "Sternbergستيرنبرج "التفكير ؿ أنماطوفي ضوء نظرية     

وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى، مثؿ الخصائص السموكية، العوامؿ  نماطتناولت تمؾ الأ

التفكير بكثير مف العوامؿ  أنماطالشخصية، دافعية الإنجاز، النمو المعرفي، وكذلؾ علاقات 

 الشخصية والبيئية والاجتماعية لمطالب.

أنيا كير بصيغة يمكف تبنييا وىي: التف أنماط Sternberg (1661،ستيرنبرج)لقد عرّؼ    

مجموعة مف الطرؽ المفضمة التي يستخدميا أو يوظؼ بيا الفرد قدراتو أو ذكائو، وىي الطرؽ 

 (. 4664، )الطيب، ، فيي الحد المشترؾ بيف الشخصية والذكاء الطمبةأو المفاتيح لفيـ أداء 

مف: النمط التشريعي  Sternbergرج التفكير لستيرنب أنماطالتفكير في ضوء نظرية  أنماطتتكوف   

والنمط الممكي والنمط اليرمي والنمط الأقمي والنمط الفوضوي  القضائيوالنمط التنفيذي والنمط 

والنمط  المحافظوالنمط العالمي والنمط المحمي والنمط الداخمي والنمط الخارجي والنمط 

 (.Black & McCoach, 2008المتحرر)

الباحثيف نظرا التفكير مف قبؿ  نماطلأالسابؽ  Sternbergستيرنبرج  تعريؼوقد تـ اعتماد     

لدى  النسخة الطويمة"قائمة أنماط التفكير ) ىي: ىا في ضوء ىذه النظريةناؤ لوجود مقاييس تـ ب

الطمبة والمعمميف والأفراد غير الموىوبيف في المجتمع ولممراحؿ العمرية كافة )ثلاثة عشر نمطا، 

"قائمة أنماط التفكير لمطلاب والمعمميف والأفراد غير الموىوبيف في المجتمع ، "1661، فقرة( 162
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، "اختبار لقياس "1664، فقرة( 45)ثلاثة عشر نمطا،  النسخة القصيرة "ولممراحؿ العمرية كافة

"، "استبياف أنماط التفكير لمطلاب مف 1665أنماط التفكير لمطلاب عمى ىيئة مواقؼ أو مياـ، 

 فقرة(  26)سبعة أنماط، "، "استبياف أنماط التفكير لممعمميف TSQS ،1665ف قبؿ المعممي

TSQT ،1666 "  وىذه الأدوات سيمة التطبيؽ والتصحيح، بالإضافة إلى إف البحوث والدراسات

، ولأف ىذا التعريؼ يفسر لنا .(Bernardo, 2002)ليذه الأدوات  ةالسابقة أثبتت الكفاءة السايكومتري

والذي ربما قد لا يرجع إلى الفروؽ الفردية في القدرات العقمية،  الطمبةيحدث في أداء  التغير الذي

التفكير ىي ميوؿ أو نزعات  أنماطالتفكير والقدرات، ف أنماطكما أنو يوضح طبيعة الاختلاؼ بيف 

ارؼ التفكير ليست قدرات ولكنيا كيفية استخداـ ىذه القدرات والمع أنماطأكثر منيا قدرات، لذلؾ ف

 المكتسبة.

 التفكير أنماطالأساس النظري لنظرية 

ىي أف الناس يحتاجوف إلى أف يسوسوا أنفسيـ  نظرية أنماط التفكيرفي  ةكانت الفكرة الرئيس      

التفكير ىي طرقيـ في تحقيؽ ذلؾ، كما أف ىذه الطرؽ التي يسوس بيا الناس  أنماطعقميا، وأف 

 Sternberg)كومات )السمطات( التي يرونيا في العالـ الخارجيأنفسيـ ىي مرآة داخمية لأنواع الح

& Lubart, 1991) ( بالنسبة لممجتمعات ليا العديد مف الجوانب مثؿ: 6، فالحكومات)الممحؽ 

والقضائية  Executiveوالتنفيذية  Legistlativeالتشريعية : (Functions)الوظائؼ  -2

Judicial. 

 Oligarchicوالأقمية  Hierarchicواليرمية  Monarchicممكية : (Forms)الأشكاؿ  -3

 Anarchicوالفوضوية 

 .Localومحمية  Globalعالمية : (Levels)المستويات  -4
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)الشؤوف المحمية أو الداخمية( وخارجية  Internalداخمية  Scopes):)المجالات أو المناطؽ -5

External .)الشؤوف الخارجية( 

 Liberal  والتحررية Conservativeة حافظالم: (Leanings)النزعات  -6

(Sternberg,1997a). 

التفكير  أنماطأو نظرية  حكومة الذات العقميةأف نظرية  (Sternberg,1997)ويرى ستيرنبرج      

 ليا نفس: الوظائؼ، الأشكاؿ، المستويات، المجاؿ، والنزعات، وفيما يمي عرض ليذه الجوانب:

 :Functions of Mental self-government ةحكومة الذات العقميوظائؼ  -2

الإبتكار، الصياغة،  تتضمف ىذه الوظيفة:  (Legislative Function)الوظيفة التشريعية  . أ

وتخطيط الأفكار والاستراتيجيات، أما العمميات التشريعية فيي تمؾ العمميات المتضمنة في الأشكاؿ 

مة العمميات التشريعية ما وراء المكونات المتنوعة )الإبتكار، الصياغة، التخطيط(، ومف أمث

(Metacomponents)  أو العمميات العقمية ذات الرتبة الأعمى التي تستخدـ في الجوانب المتنوعة

مف التخطيط لأداء الميمة مثؿ: تحديد المشكمة، تحديد العمميات ذات الرتبة الأدنى المطموبة لحؿ 

استراتيجية فعالة، صياغة التمثيؿ العقمي لممعمومات، المشكمة، تجميع أو توحيد ىذه العمميات في 

تحديد المصادر العقمية والفيزيقية في حؿ المشكمة، والنمط التشريعي يميز الأفراد الذيف يستمتعوف 

بالإبتكار، الصياغة، التخطيط لحؿ المشكمة، ومثؿ ىؤلاء الأفراد يميموف نحو التجاذب بطبيعتيـ 

 لمنشاطات التشريعية.

لتي تكوف متضمنة تنفيذ ا ىي الوظيفة : (Executive Function)ة التنفيذية الوظيف . ب

الخطط المصاغة مف خلاؿ الوظيفة التشريعية، فكممة تنفيذي تشير إلى ىذه الوظائؼ العقمية 

المتضمنة في التنفيذ أو التحقيؽ وليس في التخطيط، والوظيفة التنفيذية لنمط التفكير ىي تنفيذ أكثر 

، أما العمميات التنفيذية فيي تمؾ العمميات التي تنفذ الخطط التشريعية متضمنة منيا تخطيط
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 ، التجميع، مقارنة المعمومات، وذوو النمط(Coding)مكونات أداء واكتساب المعرفة مثؿ: التشفير 

ر أو تباع القوانيف أو التوجييات أو المباديء الموجودة، وعمؿ ما ىو مقر إلى إالتنفيذي يميموف 

مألوفة الموجودة لدييـ، ستخراج أو تحديد المعالجة مف المعالجات الإلى اد ليـ، كما يميموف محد

 تذكر الحقائؽ وحؿ المشكلات ما دامت ىذه المشكلات محددة ومفيومة لدييـ.إلى ويميموف 

تتضمف ىذه الوظيفة أنشطة الحكـ مثؿ: :  (Judicial Function)الوظيفة القضائية . ت

قبؿ حؿ المشكمة، والأنشطة المستثارة والمستمرة أثناء ىذا الحؿ، وكذلؾ تقييمات  الأنشطة التي تبدأ

ة فيي مكونات معالجة المعمومات مثؿ ما وراء المكونات القضائيالحؿ بعد إتمامو، أما العمميات 

 Internal & External) المتضمنة في مراقبة وتقييـ التغذية الراجعة الداخمية والخارجية

Feedback)  التي تستخدـ في حؿ المشكلات(Sternberg, 1988). 

 Forms of Mental self-government حكومة الذات العقميةأشكاؿ  -3

المشكلات الممكية لتحقيؽ ىدؼ  يتضمف ىذا الشكؿ:  Monarchic Formsالشكؿ الممكي  . أ

ت التي تكوف أو حاجة وحيدة، والمشكلات الممكية البحتة نادرة جدا، ومع ذلؾ فكثير مف المشكلا

في واقع الأمر غير ممكية ربما تعالج عمى أنيا ممكية، فغالبا ما تصبح المشكلات ممكية ليس لأنيا 

فعلا ممكية ولكف لأف تمثيميا يكوف قد بسط إلى حد التشويو أو حدث إساءة فيـ المشكمة، وىذه 

تمثيميا، ومف أمثمة المشكلات تصبح مف ىذا النوع أو مف أي نوع آخر نتيجة لطريقة الناس في 

 تكمفة. ةىذه المشكلات: محاولة جعؿ الأطفاؿ مثقفيف أو نافعيف إلى أقصى درجة وبأي

يتضمف ىذا الشكؿ المشكلات اليرمية لتحقيؽ : Hierarchic Formsالشكؿ اليرمي   . ب

ة، المين اختيارأىداؼ متعددة وتحديد قيـ وأولويات مختمفة ليذه الأىداؼ، ومف المشكلات اليرمية: 

 .الكمية أو العمؿ، تحديد الزوج أو الزوجة، التخطيط لممقرر الدراسي اختيار
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: يتضمف ىذا الشكؿ مشكلات الأقمية، وتحقيؽ العديد مف Oligarchic Formالشكؿ الأقمي  . ت

الأىداؼ وىذه الأىداؼ متساوية الأىمية، وتكوف مدركة فقط أكثر منيا فعمية أو حقيقية، ومف ىذه 

ـ المغة الإنجميزية كمغة ثانية مع عدـ تأثر الثقافة المحمية لممعمميف، إعادة تشكيؿ المشكلات: تعمي

 ة.مع عدـ تقويض معتقداتيا الرئيسالمؤسسات أو المنظمات 

يتضمف ىذا الشكؿ المشكلات الفوضوية التي تتطمب : Anarchic Formsالشكؿ الفوضوي  . ث

ة لحميا مثؿ مشكلات الاستبصار التي ربما الانفصاؿ أو البعد عف المسارات والإجراءات الموجود

 إلى أف تعيؽارات الحؿ الموجودة تميؿ تحؿ بصورة أفضؿ مف خلاؿ النمط الفوضوي، لأف مس

أكثر مما تيسر مف الحؿ، فيذه المشكلات تتطمب معالجة جديدة تماما، والأفراد ذوو نمط التفكير 

غيضا ليـ، والتمميذ ذو النمط الفوضوي في الفوضوي تكوف القواعد والإجراءات والتوجييات شيئا ب

التفكير يكوف أداؤه أفضؿ عندما تكوف الميمات والمواقؼ غير منظمة، أو عندما لا توجد إجراءات 

واضحة يمكف إتباعيا، أو عندما تكوف المشكلات التي تواجيو يمكف حميا بيسر وسيولة مف خلاؿ 

 .(Sternberg, 1990)الاستبصارات التي تنطمؽ مف الموقؼ العقمي 

 Levels of Mental Self-government حكومة الذات العقميةمستويات  -4

يتضمف ىذا المستوى المشكلات العالمية التي تكوف : Global Level))المستوى العالمي  . أ

عمى مستوى مرتفع نسبيا مف التجريد، مثؿ القضايا السياسية، الأفكار العامة لمتجارب، الموضوعات 

  البحثية.

يشمؿ ىذا المستوى المشكلات المحمية التي تتضمف : (Local Level)المستوى المحمي  . ب

التفاصيؿ سواء في التصور أو التنفيذ مثؿ: تفاصيؿ التجارب، تفاصيؿ حممة إعلانية، تفاصيؿ 

 .(Sternberg, 1988)مسائؿ رياضية 

 Scopes of Mental Self-Government حكومة الذات العقميةمجالات  -5
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يتضمف ىذا المجاؿ المشكلات الداخمية التي تركز : (Internal Scope)لمجاؿ الداخمي ا . أ

ميمات تستخدـ الذكاء في انعزاؿ عف الآخريف، فالفرد ربما يتعامؿ مع الموضوعات أو  عمى

الأفكار لكف الناس الآخريف لا يدخموف في مجاؿ تعاممو إلا بصورة شكمية أو ىامشية، ومف ىذه 

 مشكلات التحميمية، ابتكار الفنوف، العمؿ مع الآلات.المشكلات: ال

يشمؿ ىذا المجاؿ المشكلات الخارجية التي تتطمب : (External Scope)المجاؿ الخارجي  . ب

  External Surrounding Worldاستخداـ الذكاء فيما يتعمؽ بالعالـ الخارجي المحيط بالفرد

كلات الخارجية إما حوؿ الناس الآخريف أو ، والمش Person Internal Worldوعالـ الفرد نفسو

تتطمب العمؿ والالتحاـ مع الناس الآخريف الذيف يصبحوف جزءا مف المشكمة مثؿ: توجيو 

 ,Sternberg)المرؤوسيف، العمؿ مع الأقراف، تكويف الصداقات، وتطوير علاقات المودة 

1994a). 

 Leaning of Mental Self-Government حكومة الذات العقميةنزعات  -6

ة المحافظتتضمف ىذه النزعة المشكلات : (Conservative Leaning)ة المحافظالنزعة  . أ

التي لا تتطمب توسيعا في المباديء والإجراءات الموجودة فعلا، ومف ىذه المشكلات: حساب 

 الضرائب، إتباع القوانيف، تنفيذ القوانيف.

 مؿ ىذه النزعة المشكلات المتحررة: تش(Liberal Leaning)النزعة المتحررة)المستقمة(  . ب

)المستقمة( التي تتطمب توسيع أو تغيير القوانيف والإجراءات الموجودة، وكذلؾ الحموؿ التي تذىب 

فيما وراء القوانيف والإجراءات الموجودة، ومف ىذه المشكلات: ابتكار نمط فني جديد، ابتكار نموذج 

 .(Sternberg, 1994a)في مجاؿ العموـ 



www.manaraa.com

32 

 

 

 تفكيرىـ حسب نظرية "ستيرنبرج" أنماطو  الأفراد

أف ىناؾ ثلاثة عشر نمطا لمتفكير تندرج تحت الفئات  (Sternberg,1997)يرى ستيرنبرج      

الخمس، الوظائؼ)نمط التفكير تشريعي، تنفيذي، القضائي(، الأشكاؿ )نمط التفكير الممكي، 

مي، المحمي(، المجالات )نمط التفكير اليرمي، الأقمي، الفوضوي(، المستويات )نمط التفكير العال

(، ويمكف الحديث عف 6، التقدمي(، )الممحؽالمحافظالداخمي، الخارجي(، النزعات )نمط التفكير 

 الثلاثة عشر كالآتي: نماطىذه الأ

يتميز ىؤلاء الأفراد بأنيـ يستمتعوف بالإبتكار : (Legistlative Style)النمط التشريعي  -2

المشكلات، وىـ يميموف إلى بناء نظاـ ومحتوى لكيفية حؿ المشكلات،  والصياغة والتخطيط لحؿ

ومستقموف، ويفضموف المشكلات التي تكوف غير منظمة والمشكلات الإبتكارية، ويفضموف الميف 

التي تمكنيـ مف توظيؼ نمطيـ التشريعي مثؿ: كاتب مبتكر، عالـ، فناف، أديب، ميندس معماري، 

 سياسي.

الأفراد ذوو النمط التنفيذي يتميزوف بالميؿ إلى إتباع : (Executive Style)النمط التنفيذي  -3

القواعد الموضوعية واستخداـ الطرؽ الموجودة مسبقا لحؿ المشكلات، كما يفضموف الأنشطة 

المحددة مسبقا مثؿ: تطبيؽ القوانيف وتنفيذىا، كما أف ىؤلاء الأفراد يفضموف الميف التنفيذية مثؿ: 

 لبوليس، رجاؿ الديف.المحامي، رجؿ ا

يتصؼ الأفراد ذوو النمط القضائي بتقييـ القواعد : (Judicial Style)النمط القضائي  -4

والإجراءات، كما يميموف إلى الحكـ عمى النظـ القائمة، ويفضموف المشكلات التي تساعدىـ عمى 

قييـ البرامج، القضاء، كتابة شياء، وىؤلاء الأفراد يفضموف الميف التالية: تللاالقياـ بالتحميؿ والتقييـ 

 النقد، الإرشاد والتوجيو، محممي النظـ.
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: يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ مندفعوف دائما نحو ىدؼ (Monarchic Style)النمط الممكي  -5

واحد، ويعتقدوف أف الأىداؼ تبرر الوسائؿ المستخدمة، ولدييـ إدراؾ قميؿ نسبيا بالأولويات 

 واعييف بأنفسيـ نسبيا، ومتسامحوف ومرنوف.والبدائؿ، وىـ حاسموف وغير 

ىداؼ، ويعرفوف للاىؤلاء الأفراد مدفوعوف مف خلاؿ ىرـ : (Hierarchic Style)النمط اليرمي  -6

بأنو ليس كؿ الأىداؼ عمى درجة واحدة مف الأىمية، ويعتقدوف بأف الغاية لا تبرر الوسيمة، 

ف جدا في يحاسميف، ومنظم فادة ما يكونو ولويات، عللأويبحثوف عف التعقيد ولدييـ إدراؾ جيد 

 حميـ لممشكلات وفي اتخاذىـ لمقرارات.

يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ مدفوعوف مف خلاؿ العديد : (Oligarchic Style)النمط الأقمي  -7

مف الأىداؼ التي تكوف غالبا متناقضة، وتدرؾ ىذه الأىداؼ عمى أنيا متساوية الأىمية، ويكونوف 

حباط( للاويعتقدوف بأف الغاية لا تبرر الوسيمة، ويبحثوف عف التعقيد )أحيانا نتيجة  دائما متوتريف،

 وىـ متسامحوف ومرنوف وحاسموف.

ميط : يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ مدفوعوف مف خلاؿ خ(Anarchic Style)النمط الفوضوي  -8

دافيـ غير واضحة ف في معالجتيـ لممشكلات، وغالبا ما تكوف أىو مف الحاجات والأىداؼ، عشوائي

ولا يتأممونيا، ويعتقدوف أف الغايات تبرر الوسائؿ، وىـ متطرفوف ) فيـ أما حاسموف أو غير 

 حاسميف جدا( وغير منظميف.

يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ يفضموف التعامؿ : (Global Style)النمط العالمي أو الشمولي  -9

لتجريد، وأحيانا يسترسموف ا إلى لتفاصيؿ، ويميموفمع القضايا المجردة والكبيرة نسبيا، ويتجاىموف ا

 في التفكير، ويميموف إلى العمؿ في عالـ الأفكار، والمفاىيـ لدييـ عالية الرتبة.

يميؿ أصحاب ىذا النمط إلى المشكلات العيانية التي تتطمب : (Local Style)النمط المحمي  -:

 تمتعوف بالتفاصيؿ.عمؿ التفاصيؿ، ويتوجيوف نحو المواقؼ العممية، ويس
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يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ منطووف عمى أنفسيـ : (Internal Style)النمط الداخمي  -21

وتوجييـ دائما يكوف نحو العمؿ أو الميمة، لدييـ حس أو إدراؾ اجتماعي أقؿ بالعلاقات 

أو الأفكار الشخصية، يفضموف دائما الوحدة والعمؿ بمفردىـ، ويفضموف استخداـ ذكائيـ في الأشياء 

 وليس مع الأفراد الآخريف.

ف وتوجييـ دائما و يتصؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ منبسط: (External Style)النمط الخارجي  -22

مع الآخريف، لدييـ  إلى العمؿنحو الناس ويتعامموف مع الأفراد بسيولة ويسر دوف خجؿ، يميموف 

دراؾ اجتماعي أكثر ووعي أكثر بالعلاقات الشخصية ، يبحثوف عف المشكلات التي تكفؿ حس وا 

 ليـ العمؿ مع الناس الآخريف.

يتصؼ ىؤلاء الأفراد بالتقيد بالقوانيف : (Conservative Style) المحافظالنمط  -23

والإجراءات الموجودة وتجنبيـ لممواقؼ الغامضة ما أمكف ذلؾ، يفضموف المألوؼ في الحياة 

 والعمؿ، كما يفضموف أقؿ تغيير ممكف.

ىؤلاء الأفراد غير متقيديف بالقوانيف والإجراءات : (Liberal Style)النمط المتحرر -24

الموجودة، يحبوف المواقؼ الغامضة ويفضموف التجديد في كؿ مف العمؿ والحياة، يسعوف دائما 

 .(Sternberg, 1988)لزيادة رقعة التغيير

بعضيا ارتباطا موجبا برتبط أنماط التفكير تإلى أف بعض  Sternbergويشير ستيرنبرج      

التفكير المتوائمة، بينما  أنماطب نماطمع التنفيذي، التشريعي مع المتحرر( وتسمى ىذه الأ المحافظ)

التفكير الأخرى ترتبط فيما بينيا ارتباطا سالبا )التشريعي مقابؿ التنفيذي، المتحرر  أنماطبعض 

 أنماطب نماطقابؿ المحمي( وتسمى ىذه الأ، الداخمي مقابؿ الخارجي، العالمي مالمحافظمقابؿ 

 .(Bernardo, 2002)التفكير المتضادة 
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 التفكير نماطالمباديء العامة لأ 

التفكير( أف ىناؾ مباديء ووجيات نظر متنوعة في  أنماط"روبرت ستيرنبرج" في كتابو ) يشير    

 التفكير وكما يمي:  أنماط

 وليس القدرات بحد ذاتيا.ىي تفضيلات في استخداـ القدرات،  نماطالأ  -1

 والقدرات والتي تخمؽ توافقا أكثر بيف الأجزاء. نماطىناؾ علاقة ارتباطية بيف الأ  -4

 والقدرات. نماطيجب أف تكوف خيارات الحياة متناسبة مع الأ  -6

 تفكير مختمفة)وليس مجرد نمط واحد(. أنماطيمتمؾ الناس   -2

 حسب المياـ والمواقؼ. نماطتختمؼ الأ  -5

 ناس في القوة مف حيث تفضيلاتيـ.يختمؼ ال  -4

 يختمؼ الناس في مرونتيـ النمطية.  -1

 ذات طبيعة اجتماعية. نماطتكوف الأ  -5

 عبر مختمؼ فترات الحياة. نماطيمكف أف تختمؼ الأ  -6

 .نماطيمكف قياس الأ  -16

 .نماطيمكف تعميـ الأ  -11

 آخر. ذات قيمة في وقت ما، ولا تكوف ليا قيمة في وقت نماطتكوف الأ  -14

 في مكاف وموضع ما دوف مكاف آخر. نماطتقدر الأ  -16

بؿ يتعمؽ الأمر بملاءمتيا  –عمى أنيا جيدة أو سيئة  نماطبالمعدؿ، لا يمكف اعتبار الأ -12

 حسب المواقؼ والظروؼ.

 ىناؾ خمط بيف توافؽ النمط ومستويات القدرة.  -15
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 التفكير أنماطالأىمية العممية لنظرية 

مف أفضؿ  Sternberg thinking Style Theory) التفكير لستيرنبرج أنماطية تعد نظر     

 سباب التالية:للأالتفكير لدى الأفراد و  نماطالنظريات المفسرة لأ

في  نماطالتفكير بصورة واضحة وأشارت إلى أىمية ىذه الأ أنماطفسرت ىذه النظرية مفيوـ  -2

قدمت وسوؼ تستمر في تقديـ التداخؿ  نماطه الأجميع جوانب حياتنا العامة والخاصة، نظرا لأف ىذ

 ,Sternberg& Grigorenko)  المطموب بيف البحث في المعرفة والبحث في الشخصية

1997). 

قائمة و "(1661)التفكير"النسخة الطويمة، أنماطمف ىذه النظرية أدوات قياس )قائمة  تأشتق -4

يمة التطبيؽ والتصحيح، بالإضافة إلى "( وىذه الأدوات س1664)التفكير "النسخة القصيرة، أنماط

 .(Bernardo, 2002)إف البحوث والدراسات السابقة أثبتت الكفاءة السايكومترية ليذه الأدوات 

التفكير أو  أنماطالتفكير في ضوء نظرية  أنماطقمة البحوث والدراسات العربية الميتمة بدراسة  -6

 ، فيذه النظرية لـ تتـ دراستيا في البيئة"Sternberg"لستيرنبرج  حكومة الذات العقميةنظرية 

العربية سوى مف قبؿ عدد قميؿ مف الباحثيف والدارسيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس لا يتجاوز 

 عددىـ العشرة باحثيف حسب عمـ الباحث.

الأفراد أثناء السمـ الوظيفي لأف المشكمة في الترقية  اختياريمكف أف تفيد ىذه النظرية في  -2 

، ولعؿ ىذا (Abraham,1997)يجب ألا تقتصر عمى كفاءة الفرد فقط بؿ نمطو في التفكير كذلؾ 

يؤكد أف نمط الفرد في التفكير يجب أف يوضع في  (Sternberg,1990)ما جعؿ ستيرنبرج 

 الحسباف مثمو مثؿ القدرة العقمية والدافعية عند التوجيو بوضع الفرد في المكاف أو الوظيفة المناسبة.

تقدـ ىذه النظرية تفسيرا لكيفية توجيو أو استخداـ الذكاء بصورة جيدة، لأف نظريات الذكاء  -5

تيتـ بالبحث عف )كـ ما لدى الفرد مف كؿ  Sternbergوستيرنبرج  Gardnerالحديثة: جاردنر



www.manaraa.com

37 

 

 

د لا تؤدي إلى تقدير كمي لما لدى الفر  Sternbergالتفكير لستيرنبرج  أنماطقدرة(، بينما نظرية 

مف الذكاء، بؿ تيتـ بكيفية توجيو أو استغلاؿ ىذا الذكاء، فالفرداف المتساوياف في الذكاء مف خلاؿ 

أية نظرية مف نظريات الذكاء الموجودة ربما يكوناف مختمفيف تماما مف خلاؿ ىذه النظرية لأف 

 ..(Sternberg, 1988)ىـ تكوف مختمفةءطرؽ التي ينظموف ويوجيوف بيا ذكاال

 التفكير أنماطالتربوية لنظرية  الأىمية

 أنماطالتفكير مكانة كبيرة في العممية التربوية والتعميمية، نظرا لوجود ارتباط بيف طرؽ و  نماطلأ -1

، لأنيا تساعد المعمـ في أف يكوف أكثر مرونة عند تدريسو ليؤلاء نماطالتدريس المختمفة وىذه الأ

 نماطماـ الكامؿ لممعمـ بيذه الأالإللـ يحدث لولا  اوىذة، مما يؤدي الى زيادة فرصيـ التعميمي الطمبة

 (.Sternberg, 1997aوفيميا.)

 التفكير أنماطالتفكير أىمية كبرى في العممية التعميمية وفي حدوث التعمـ لأف تركيب  نماطلأ -4

لى إفة ضانماط والتحصيؿ الأكاديمي، بالإبيف الأ اً يقترب مف التعمـ حتى أنو وجد أف ىناؾ أرتباط

التفكير، إلا أف ليا تطبيقات في  أنماطأف بعض المعمميف يجدوف أنو بالرغـ مف صعوبة البحث في 

التعمـ وحؿ المشكلات والإبداع في مختمؼ جوانب أنشطة التعمـ وأف بنية النمط الخاص بتفكير كؿ 

التربية مف  فرد ذات تطبيؽ ضمني في فمسفة التربية، فمجتمع المعرفة يتطمب تغييرا في فمسفة

 (.4664مجرد المعرفة التربوية أو ميارة التدريب إلى ما يسمى "تعمـ كيفية التعمـ".)الطيب عصاـ،

معرفتنا ف إلممارسة الصفية، وكمثاؿ عمى ذلؾ المباشرة داخؿ ا طبيقاتياأنماط التفكير ليا تف إ -4

رات التعمـ والاستذكار المناسبة التفكير السائدة لدى الطمبة يستطيع المعمموف أف يحددوا ميا أنماطب

 (He Yun Feng,2001)عمى تحقيؽ التفوؽ الدراسي الطمبةلمتلاميذ، والتي تساعد ىؤلاء 

تساعد المعمميف عمى تحسيف عمميتي التعميـ  الطمبةالتفكير السائدة لدى  أنماطلماـ بف الإإ -5

 :(Zhang, L. & Sternberg R. 2002)والتعمـ مف خلاؿ أتباع الطرؽ التالية 



www.manaraa.com

38 

 

 

التفكير  أنماطيجب عمى المدرسيف أف يغيروا مف توقعاتيـ حوؿ : التغير في توقعات المدرسيف -أ

تدريس جديدة ومتنوعة  أنماط، لأف ذلؾ سوؼ يساعد المعمميف عمى استخداـ الطمبةالخاصة ب

ـ في ، وبما يؤدي في النياية إلى تحقيؽ تقدالطمبةتتماشى مع الاختلاؼ في مستويات ىؤلاء 

 المستوى الدراسي لمطلاب.

 أو نجاحيـ الطمبةفي نظرة المدرس لفشؿ  التغير -ب

يعتقد بعض المعمميف أحيانا أف الأداء الضعيؼ في التحصيؿ مف الناحية الأكاديمية يرجع إلى 

أو كسميـ، و لكف ببعض المعرفة يستطيع المعمموف أف  الطمبةعوامؿ كثيرة، مثؿ ضعؼ قدرات 

في التحصيؿ الأكاديمي، وبذلؾ يستخدموف  اً كبير  اً دور  الطمبةالتفكير الخاصة ب ماطنيدركوا أف لأ

 المختمفة. نماططرقا أخرى لمتدريس تتناسب مع ىذه الأ

 لمتعمـ وتقديرىـ لذاتيـ الطمبةتطوير المعمميف لدافعية  -ج

 أنماطوتغيير  الطمبةوير الدافعية لدى طبناء عمى الخطوتيف )أ(،)ب( أعلاه إذا قاـ المعمـ بت

تدريسيـ وتعميميـ وتنمية تقدير الذات لدييـ فأف ذلؾ سوؼ يؤدي إلى نتائج جيدة لمتعمـ )وكؿ ذلؾ 

 (.الطمبةأثناء تدريس المعمـ ليؤلاء  الطمبةالتفكير السائدة لدى  نماطيتـ مف خلاؿ مراعاة المعمـ لأ

يجب  الطمبةفكير السائدة لدى الت أنماطتبعا لاختلاؼ  :تغيير طرؽ التقييـ وطرؽ التدريس -د

 .الطمبةعمى المعمـ أف يغير مف طرؽ التدريس وطرؽ التقييـ، بحيث تناسب معظـ 

 (الصؼ)خارج  الطمبةإثراء خبرات  -ىػ

، لأف معرفة الطمبةالتفكير السائدة لدى  أنماطخارج الفصؿ إذا فيـ المعمـ  الطمبةيتـ إثراء خبرات 

، وبما نماطمى استخداـ طرؽ ووسائؿ متعددة تتناسب مع ىذه الأتساعده ع نماطالمعمـ ليذه الأ

 ((Zhang, L. 2002b يؤدي في النياية إلى تنمية ىذه الخبرات.
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التفكير السائدة لدى طلابو يساعده عمى حداث  نماطأف فيـ المعمـ لأ: التطوير الشامؿ لمطلاب -و

في  الطمبةتساعد المعمـ عمى تنظيـ ماطن، نظرا لأف معرفة ىذه الأالطمبةالتطوير الشامؿ لشخصية 

 تفكيرىـ. أنماطمجموعات، وحسب نشاطيـ وقدراتيـ العقمية و 

 (Modeling)النماذج  -ز

التفكير، كذلؾ فإف  نماطيستطيع المعمموف أف يطوروا تعميـ الطمبة مف خلاؿ النماذج الفعالة لأ

تساعدىـ عمى أف يكونوا أكثر مرونة  الطمبةالتفكير ومراعاتيا عند تدريس  نماطمعرفة المعمميف لأ

 أكثر تفوقا ونجاحا. الطمبةفي تدريسيـ، وبالتالي سوؼ يكوف 

عمـ معينة إلى ، فقد تؤدي بيئة تالطمبةالتفكير تتأثر بالبيئة التعميمية التي يعيش فييا  أنماطف إ -6

 (.Lumb,1996;He,2001تفكير معينة بينما تؤدي بيئة أخرى إلى العكس ) طتنمية وتشجيع أنما

بطريقة أسرع إذا تـ مراعاة طبيعة العلاقات  الطمبةيمكف لممعمميف مف تنمية الإبداعية لدى  -4

في  الطمبةاذج التفكير )الحميمي، التركيبي، التكاممي( لدى ىؤلاء مالتفكير ون أنماطالمتداخمة بيف 

 (.Zhang, 2002cأثناء عممية التدريس.)

 دةالمتعد نظرية الذكاءات  

دراسة واستقصاء مفيوـ الذكاء لما عمى معات عمى اختلاؼ تنوعيا الثقافي لقد حرصت المجت      

يتمتع بو مف تأثيرات ثقافية واجتماعية وتربوية،حيث تناولو عمماء النفس وعمماء القياس العقمي 

انب وقد والنفسي عمى مر السنيف، فظيرت النظريات المختمفة والكثيرة التي تناولتو مف شتى الجو 

ة في تفسير الذكاء، وظير ما يسمى بنظرية سبيرماف المحافظعرفت ىذه النظريات بالنظريات 

حوؿ الذكاء العاـ التي استندت عمى فكرة اف الذكاء يورث عف طريؽ الجينات والكروموسومات 

ويمكف قياسو عف طريؽ تسجيؿ المرء لمجموع علامات عمى اختبار عقمي معيف، مثؿ اختبار 

 (.4661(.)نوفؿ،IQبينيو لمذكاء الذي يعطي مجموعا ساكنا ومستقرا لمستوى الذكاء) -فوردستان
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تطورا جذريا في مفيوـ الذكاء،  (1656في عاـ )  أحدث العالـ الامريكي "ىوارد جاردنر"    

عندما قدـ نظريتو الجديدة والتي أسماىا "نظرية الذكاءات المتعددة" والتي تحدى فييا ما يسمى 

( وقدـ بديلا عنيا بما يسمى بتعددية القدرات لمفرد IQطورة المنحنى الجرسي ومعامؿ الذكاء) بأس

الإنساني وعمى شكؿ أنواع مف الذكاءات، التي تمعب في تشكيميا العوامؿ الثقافية نتيجة تشكيميا 

 (.Gardner Howard,2002لمتطور العقمي لمفرد. )

غير منقطع  اً ننا سوؼ نرى اىتمامإحوؿ الذكاء فلتربوي دب الو تتبعنا مجريات البحث في الأ    

النظير ليس فقط عمى مستوى التركيب التشريحي  لمدماغ البشري بؿ عمى الصعيد الوظيفي لو، 

نتيجة تركيز مجاميع مف العمماء عمى تطوير القدرات الكامنة في الدماغ ومنظوماتو الإدراكية حيث 

ة عقوؿ الافراد وذلؾ مف خلاؿ استثارتيا بمؤثرات بيئية ظيرت مفاىيـ تركز عمى تطوير ورعاي

تنشط عمؿ الدماغ مف خلاؿ إيجاد المزيد مف الوصلات العصبية التي تمكف الفرد مف استغلاؿ 

 أقصى طاقاتو التي وىبيا الله عز وجؿ لو، وبالتالي العمؿ عمى تطوير المجتمعات والرقي بيا.
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نظريات الذكاءات المتعددة في مرحمتيف زمنيتيف وىي لقد ظيرت : نظريات الذكاءات المتعددة

 كالتالي:

 وقت مبكر. في ظيرت نظريات -أولا

 قدرات فكرية محددة ىي:سبع ( : الناس لدييـ 1665ثرستوف )نظرية   - أ

 (. Verbal comprehension)المفظي ستيعاب الاٍ ) -2

 (.Associative memory)الذاكرة الترابطية  -3

 (.Word luencyالكممات ) طلاقة -4

 (.Resoning) ستنتاجالا -5

 (.number abilityالرياضية )القدرة  -6

 (.spatial visualization)التصور المكاني  -7

 (.perceptual speed)سرعة الإدراؾ الحسي  -8

 (.S) خاصة مف الذكاء( وأنواع G) ذكاء عاـ( : كؿ الناس لدييـ 1614سبيرماف )نظرية  - ب

 يتاف في مجاؿ الذكاءات المتعددة يمكف ذكرىما:ىنالؾ نظر نظريات حديثة معاصرة:  -ثانيا

( يقوؿ Sternberg Triarchic Theory of Intelligence) نظرية ستيرنبرج لمذكاء الثلاثي - أ

 التالية مف الذكاءات: ةمكوف الأنواع الثلاثتالأفراد يم ستيرنبرج أف

             لتبايف.الذكاء التحميمي: التحميؿ، التقييـ، النقد، الشرح، المقارنة، معرفة ا-

(analyze,judge,evaluate,compare/contrast) 

 الذكاء الإبداعي : الخمؽ، الاختراع، الإنشاء، التصميـ، والتخيؿ-

   (creat,design,invent,originate,and imagine.) 
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 مي.الذكاء العممي: الاستخداـ، التطبيؽ، التنفيذ، وضع الأفكار موضع التنفيذ، والتطبيؽ العم-

use, apply, implement, put into practice)). 

ستخدـ الذكاء التحميمي يالأفكار الجديدة، بينما  ف الذكاء الإبداعي يقوـ بتوليدإيقوؿ "ستيرنبرج"      

ستخدـ الذكاء العممي لإقناع الاخريف يذه الأفكار جيدة أـ لا وبالتالي ما إذا كانت ى الأفكار تقييـل

  (.Sternberg,1999ة وجديدة وتطبيقيا عمميا وتوضيح طرؽ تنفيذىا )بأنيا أفكار قيم

إلى وجود سبعة أنواع مف الذكاءات في عاـ  "ىوارد جاردنر" توصؿ: نظرية الذكاءات المتعددة -ب

المكاني، -الذكاء البصريو الرياضي، -الذكاء المنطقيو المفظي، -( وىي؛ الذكاء المغوى1656)

-الذكاء الشخصيو ، الاجتماعي-الذكاء البينشخصيو الحركي، -ء البدنيالذكاو الذكاء الموسيقي، و 

 .الذاتي

 نظرية الذكاءات المتعددةحوؿ  مقدمة

 ف( ضمف كتاب بعنوا1656في العاـ ) لاوؿ مرة متعدد الأبعادالظيرت نظرية الذكاء     

Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences)) ر" لمباحث "ىوارد جاردن

في جامعة "ىارفارد" بمشاركة مجموعة مف  1616الذي بدأ البحث حوؿ ىذا الموضوع في العاـ 

الباحثيف بيدؼ استقصاء الإمكانات الذىنية البشرية الكامنة، تمكف مف خلالو مف تطوير نظريتو 

 (.Gardner, 1983حوؿ الذكاءات المتعددة )

عاما بعد ذلؾ، لقد بدأ اىتماـ  46لما يزيد عمى  نظريتو في تطوير ىوارد جاردنر"“ أستمرلقد      

"جاردنر" بالذكاء منذ مرحمة مبكرة مف حياتو مدفوعا بعدد مف العوامؿ التي ذكرىا في كتاب لاحؽ 

أماـ رابطة  4666أبريؿ مف العاـ  41يوـ  األقاى محاضرةـ، وفي 1666لو صدر في العاـ 

الأمريكية، حيث قدـ عرضا تاريخيا شخصيا لحياتو البحوث التربوية الأمريكية في مدينة شيكاغو 

 (.Gardner,1983ولبداية تفكيره في النظرية وكيفية تطويرىا)
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تقوـ نظرية الذكاء متعدد الأبعاد لػ "جاردنر" عمى فكرة مفادىا أف العقؿ البشري قد تطور عبر      

تتألؼ مف رات الذىنية التاريخ، بحيث يمكف وصفو مف خلاؿ مجموعة محددة مف القدرات والميا

الرياضي، الذكاء -المفظي، الذكاء المنطقي-الذكاء المغوىة، أسماىا ذكاءات وىي: سبعة أبعاد رئيس

، الاجتماعي-الذكاء البينشخصيالحركي، -المكاني، الذكاء الموسيقي، الذكاء البدني-البصري

 .الذاتي-الذكاء الشخصي

ى حؿ المشاكؿ والإبداع في نتاجات تتسـ بدرجة مف لقدرة عمانو أبيعرؼ "جاردنر" الذكاء      

القيمة ضمف سياقييا الثقافي والاجتماعي. ويرى أف العقؿ البشري يمكف أف يوصؼ بشكؿ أفضؿ 

والتي ,مف خلاؿ مجموعة محددة مف القدرات والمواىب والميارات الذىنية التي أسماىا ذكاءات، 

-الذكاء المغوى ىناؾ سبعة أنواع مف الذكاء، وىي ، وبالتاليةيمكف تقسيميا إلى سبع فئات رئيس

-الذكاء البدنيو الذكاء الموسيقي، و المكاني، -الذكاء البصريو الرياضي، -الذكاء المنطقيو المفظي، 

 .الذاتي-الذكاء الشخصيو ، الاجتماعي-الذكاء البينشخصيو الحركي، 

كونيا تكشؼ عف القدرات العقمية ، تعد نظرية "الذكاء المتعدد" لجاردنر مف النظريات الرائدة    

لدى الفرد وقياسيا، وتمكننا مف رصد الكيفية التي تظير بيا ىذه القدرات، بالاضافة الى الأنماط 

التي تتـ مف خلاليا عممية اكتساب وتعمـ المعارؼ، ويظير ذلؾ بصورة جمية في والذي تحدى فيو 

 (.4665كؿ المفاىيـ القديمة لمذكاء.)أمزياف،

سب مختمفة، وىذا طبيعي يمتمؾ جميع أنواع الذكاء ولكف بن فض النظرية أف كؿ إنساتفتر     

سباب وراثية وأخرى بيئية، وعمى الرغـ مف الفصؿ بيف أنواع الذكاء لأغراض إلى أالاختلاؼ يعود 

ف الإنساف مف القياـ بميامو اليومية وتحقيؽ يالدراسة والبحث العممي، فإنيا في الواقع تتحد لتمك

 (. Gardner, Krechevsky &Hoerm 1995دافو )أى
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الذكاء و  المفظي،-مغويال، والذكاء عمى الذكاء المغوييركز التعميـ المدرسي  ولما كاف     

المنطقي، وييمؿ باقي أنواع الذكاء، ويصؼ الطمبة الضعفاء في ىذيف الجانبيف كبطيئي -الرياضي

في باقي جوانب الذكاء لتبيف أف قدراتيـ عمى تعمـ، ولكف لو تـ تشخيص إمكانات ىؤلاء الطمبة 

التعمـ تضاىي أقرانيـ الأقوياء، لأف الإنساف يحتاج في حياتو العممية إلى مجموع أنواع الذكاء، كما 

ية يحتاج الطالب في معظـ المواضيع التي يتعمميا جميع تمؾ الأنواع، ولكف لا تقتضي النظر 

فة، ولكنيا تدعو المعمميف لأف يقوموا بدمج أنشطة طرؽ مختم تدريس كؿ مفيوـ أو ميارة بسبع

ا سيزيد مف فرص النجاح لمطمبة كافة، وبخاصة ممتنوعة خلاؿ الدروس والوحدات التي يعممونيا، م

بطيئي التعمـ. فعندما يظير المعمموف لطمبتيـ أف ىناؾ طرائؽ واستراتيجيات مختمفة لمتعمـ بالبناء 

راستيـ، لطمبة طرائؽ إبداعية جديدة لحؿ المشكلات والنجاح في دعمى أنواع الذكاء كافة، فسيجد ا

وجية النظر القائمة  وقد جاءت ىذه النظرية لتدعـ (،4665)جاردنر،ويصبح تعمميـ طويؿ المدى

فردية بيف المتعمميف، ولتعزز ضرورة الاىتماـ بكؿ متعمـ عمى حدة، مف ناحية مواطف  بوجود فروؽ

ويرىا إلى أقصى الحدود. وىذا يؤدي إلى ضرورة معرفة الكثير عف كؿ القوة لديو، والعمؿ عمى تط

أنواع الذكاء  بعد معرفةالمناسبة لتطوير ىذه القدرات  نماططفؿ لمعرفة قدراتو، ومف ثـ تطوير الأ

المختمفة التي تعرضيا نظرية الذكاءات المتعددة ووصفيا وصفاً إجمالياً لكؿ نوع، وجوانب القوة 

مف يتمتع بيذا النوع، والميف الملائمة لو، وبعض التطبيقات الصفية لأنواع الذكاء التي يتصؼ بيا 

 (.Lazer, 1991; Shirely 1996المختمفة)
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 نظرية الذكاءات المتعددةمراحؿ تطور 

وقد كاف  ،لمذكاءجديدا  اً بعد سنوات مف البحث، اقترح ىاوارد جاردنر نظرية جديدة وتعريف      

الذكاء شيء واحد أـ أنو مجموعة متنوعة مف  إف حاوؿ الإجابة عنو ىو: ىؿ السؤاؿ الأوؿ الذي

القدرات الفكرية؟ ويعمؿ جاردنر كأستاذ محاضر في الإدراؾ والتعميـ في جامعة ىارفارد  لمدراسات 

العميا في كمية التربية. ويشغؿ أيضاً وظيفة أستاذ لعمـ النفس في جامعة ىارفارد، وفي قسـ عمـ 

عصاب في جامعة بوسطف لمطب. ويشتير بشكؿ كبير في أعمالو في مجاؿ الذكاءات دراسة الأ

 ;Gardner, 1999a) المتعددة، والتي تمثؿ استمرارية مطولة لعممية فيـ ووصؼ مفيوـ الذكاء 

Project Zero Website, 2000 .) 

ة الذكاءات وقد وصؼ جاردنر عممو  في نوعيف مميزيف مف المجتمعات عمى أنو إلياـ نظري    

انوف مف فقداف الذيف يع الدماغية المتعددة. وفي بداياتو العممية، فقد بدأ بدراسة ضحايا الجمطات

التحدث )الافازيا( في مركز أبحاث فاقدي القدرة عمى الكلاـ في جامعة بوسطف و  القدرة عمى التكمـ

(Boston University)كما عمؿ عمى الأطفاؿ في مشروع صفر ،(Project Zero)  في

طفاؿ ومضامينو التعميمية المرافقة للاىارفارد، وىو مختبر مصمـ لدراسة التطور الإدراكي 

(Gardner , 1999a) " الذكاء" ىيكمةإعادة وفي كتابو الموسوـ (Intelligence Reframed) ،

 ولقد قادني كلا النوعيف مف المجتمعات الذيف عممت معيـ إلى الرسالة"يشير جاردنر بالقوؿ: 

ذاتيا: إف مف الأفضؿ أف ننظر إلى العقؿ الإنساني كمجموعة مف القدرات المنفصمة نسبياً، وفقط 

مف خلاؿ علاقات فضفاضة وغير متوقعة فيما بينيا، بدلا مف أف تكوف وحدة واحدة، وتعمؿ كآلة 

قدرة حصانية معينة، ومستقمة في الفحوى  تمتمؾالأىداؼ بطريقة ثابتة لتنفيذ كافة 

 .(Gardner , 1999a, p32.)"وفوالمضم
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ولقد استنتج جاردنر مف خلاؿ عممو مف ىذيف النوعيف مف المجتمعات الدراسية، أف القوة في       

منطقة معينة مف الأداء لا تتنبأ بالضرورة بقوة مقارنة بمنطقة أخرى. وبيذه الخلاصة الحدسية، فقد 

ددة الإنضباطية، وعممية أيضاً، ومنبثقة عف عمؿ جاردنر عمى دراسة الذكاء بطريقة منيجية، ومتع

عمـ النفس، والأحياء، وعمـ دراسة الأعصاب، وعمـ الاجتماع، وعمـ دراسة الإنساف، وفنوف 

الإنسانية. وقد نتج عف ىذا بزوغ نظرية الذكاءات المتعددة، كما قدمت في كتابو: "أطر العقؿ 

(1656Frames of Mind,)تاب، عكؼ جاردنر وآخروف عمى . ومنذ طباعة ذاؾ العمؿ/الك

إعادة البحث في النظرية وما تتضمنو مف معاني لمتعميـ بشكؿ عاـ، وتطوير المناىج، والتعميـ، 

  والتقييـ.

 تعريؼ نظرية الذكاءات المتعددة

الذكاء  درجةالذكاء أىـ مف (، فإف Gardner, 1999a, p34يقولو جاردنر) إلى مااستناداً       

(IQلأف ارتف ،)( اع مستوىIQكبير في ظؿ غياب الانتاجية لا يوازف الذكاء. وفي تعريفو )  لمذكاء 

نفسية لمعالجة المعمومات والتي يمكف تفعمييا في وسط  -الذكاء ىو قوة عضوية"فيو يشير أف 

. وبالتالي، فبدلاً مف أف "ثقافي أو بيئة ثقافية، لحؿ مشكلات أو إيجاد منتجات قيمة في ثقافة ما

(، فإف تعريؼ جاردنر يعتبرىا IQالذكاء وحدة واحدة توصؼ بالقياس النفسي مع نتائج )يكوف 

كمسائؿ متعددة. لقد حاوؿ جاردنر تعريؼ الذكاء بطريقة أوسع كثيرا مف طريقة الباحثيف النفسييف. 

( عدداً مف المحكات أو ,a1656,1666Gardnerولتحقيؽ ىذا اليدؼ، فمقد أسس جاردنر )

ريؼ الذكاء. كما عمؿ عمى توضيح القدرات لتعتبر واحدة مف "الذكاءات المتعددة"، المعايير لتع

صفات عدة بعيداً  عف الاعتماد عمى النتائج ضمف سياؽ  يحمؿوبناء عميو، فإف البناء الحالي 

قياسي نفسي ضيؽ، ولكي يحدد الشخص عمى أنو "ذكي" ، فقد تـ التعامؿ مع القدرة الاستيعابية 

طبيعية، مختمفة تتكوف مف ثماني صفات محددة، والتي بدورىا تستند عمى العموـ المف منظورات 
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عمـ النفس المتطور، وعمـ النفس التجريبي، و القياس النفسي. ومف الصفات والتحميلات المنطقية، و 

 التي يجب اعتبارىا " مرشحات ذكاء" ىي: 

 اغ،احتمالية عزؿ مناطؽ مف الدماغ بسبب حدوث ضرر/تمؼ في الدم -1

 مكاف نشأتيا التاريخي في مسألة التطور، -4

 ووجود عمميات أساسية، -6

 القابمية لمتشفير، -2

 استمرارية التطور الواضح،  -5

 لمحمقى، أو المعجزات، أو أشخاص خارقيف في قدراتيـ؛-وجود عمماء -4

 الدعـ مف عمـ النفس التجريبي، و -1

 (. Gardner, 1999 aالدعـ مف خلاؿ نتائج القياس النفسي) -5

ولتوضيح خواص ىذه المميزات، فسيتـ عرض مثاؿ ووصؼ عمى كؿ منيا، إف احتمالية عزؿ      

الدماغ بسب تمؼ أو تعطؿ في الدماغ تعني أف أحد " مرشحي الذكاء" يمكف أف تنفصؿ عف 

ف ىذه الميزة انبثقت عف أعماؿ جاردنر Gardner, 1999a , P. 36 الصفات الأخرى )  (. وا 

بي. وعمى سبيؿ المثاؿ، المرضى المصابيف الذيف تبقى ليـ أحد أشكاؿ في مجاؿ عمـ النفس العص

الذكاء فعالة، برغـ الضرر الذي لحؽ بالقدرات الإدراكية كالنطؽ. ومف وجية نظر نمائية، فإف 

الذكاء المرشح لا بد وأنو قد لعب دوراً  في تطور أنواعنا، وقدرتيا عمى التعايش والتكيؼ مع البيئة. 

( يستخدـ الاستدلالات لمخروج بفكرة أف Gardner, 1999aالحالة، فإف جاردنر)وفي مثؿ ىذه 

القدرات التخيمية كانت ميمة جداً  لبقاء أنواع الصنؼ البشري. ولعؿ العقوؿ البدائية قد أدت إلى 

ليذه  ختيارالقدرة عمى مثؿ ىذه القدرات. ومف ثـ فإف الضغط البيئي قد أثر بعد ذلؾ عمى الا

 مف العموـ الطبيعية.  ااريف قد انبثقكلا ىذيف المعيالمقدرة. و 
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ة أساسية مف ومف وجية نظر التحميلات المنطقية، فإف الذكاء يجب أف يتضمف مجموع    

قرار بحقيقة أف ذكاءات محددة تعمؿ ضمف إطار البيئة، حيث أكد أف أىميتيا العمميات. كما أف الإ

لمذكاءات التي يجري دراستيا. ومثاؿ ذلؾ، فإف الذكاء  ةتحديد القدرات التي تعتبر رئيس تكمف في

 ىر، وتحميلات النحو واكتساب معافٍ المغوي يتكوف مف عمميات رئيسية مثؿ المعرفة وتمييز الظوا

تتمثؿ في نبرة الصوت، والايقاع،  ةالموسيقي، فإف العمميات الرئيس لمكممات. وفي مجاؿ الذكاء

آخر يرتبط بحالات التحميؿ المنطقي والتي تشير إلى ضرورة أف والقافية، والتناغـ. وىناؾ معيار 

(، Gardner,1999aيتمكف الذكاء مف ترميزىا في النظاـ الرمزي. وحسب وجية نظر جاردنر )

فإف أنظمة الترميز تتطور مقابؿ الحدوث بشكؿ طبيعي، وأف اليدؼ منيا ىو نقؿ المعمومات بشكؿ 

افية. وىناؾ بعض أمثمة الترميز والتي تتضمف المغة المكتوبة دقيؽ ومنظـ والتي تكوف ذات معاف ثق

 والمحكية، والأنظمة الرياضية، والمعادلات المنطقية، والخرائط، والموحات، والرسومات والجداوؿ. 

وقد حدد جاردنر، اثنيف مف المعايير التي تطورت مف عمـ نفس النمو. الأوؿ، وىو وجود نمو     

ة الخبرة القصوى. وبعبارة أخرى، فإف الأفراد لا يظيروف بالضرورة "ذكاءىـ" في قدرة معينة نحو حال

في حالاتو الخاـ. وبدلا مف ذلؾ، فإنيـ يستعدوف مف أجؿ استخداـ ذكائيـ مف خلاؿ المرور في 

أف يكونوا متخصصيف في الرياضيات أو في ء عميو، فإف الناس الذيف يرغبوف عممية النمو. وبنا

سنوات مف الدراسة وتعزيز قدراتيـ المنطقية والرياضية بطريقة عممية واجتماعية  الفيزياء، يمضوف

 متميزة. 

 -أما المعيار الثاني، فيو مشتؽ مف تخصص عمـ نفس النمو، والذي يشير إلى وجود الحمقى   

( إلى ىذه باعتبارىا مف Gardner,1999a. ويشير جاردنر )يفالجيلاء، والأشخاص الاستثنائي

لطبيعة والتي تسمح لمباحثيف بملاحظة الطبيعة مف خلاؿ ذكاء معيف مقارنة بأشخاص أحداث ا
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يمتمكوف قدرات ضعيفة. ومف أمثمة نوع الذكاء المتميز ىذا ىو الشخص الذي يعاني مف التوحد 

 والذي يتميز في الحسابات الرقمية أو الأداء الموسيقي. 

والمقاييس النفسية مف أجؿ  المحافظمف عمـ النفس  وأخيرا، فإف جاردنر، يشتؽ معياريو الأخيريف   

تحديد ما إذا كاف المرشح لمذكاء يستطيع وضع قائمة واحدة مف القدرات التي يطمؽ عمييا 

"الذكاءات المتعددة". ويجب الحصوؿ عمى مساندة مف عمـ النفس التجريبي والتي تشير إلى مدى 

لاحة الأشخاص الذيف يطمب منيـ تنفيذ اثنيف مف ارتباط العمؿ أو اختلافيا عف بعضيا. كما أف م

فس القدرات العقمية النشاطات بشكؿ متتابع يفيد في تحديد ما إذا كانت تمؾ النشاطات تعتمد عمى ن

مختمفة. فعمى سبيؿ المثاؿ، إف الشخص الذي يشارؾ في عمؿ ألغاز الكممات  أو عمى قدرات

عاؿ، وذلؾ لأف كمتا المياـ تتطمب انتباىا في مجاؿ المتقاطعة قد لا يستطيع تنفيذ محادثة بشكؿ ف

الذكاء المغوي، والتي تؤدي إلى نوع مف التداخؿ بيف الميمتيف، وبالمقابؿ فإف غياب ىذا النوع مف 

ـ اثنيف مف س الوقت، مما يشير إلى أنو استخدالتنافس يمكف الشخص مف السير والتحدث في نف

ر قد اقترح نظريتو التي تتعارض مع المقاييس النفسية، إلا أنو أنواع الذكاء. وبرغـ حقيقة أف جاردن

 (. Gardner,1999aنفسية ) -يدرؾ ويقر بأىمية الاقرار والاعتراؼ بالبيانات القياس

وحدد سبعة  (Gardner, 1983; 1999a )ومف خلاؿ المعايير السابقة، فقد اقترح جاردنر      

التفكير و ، نماطالرياضي عف القدرة عمى تحري الأ -مف الذكاءات، حيث يعبر الذكاء المنطقي

التحميؿ بشكؿ استنباطي، وتنفيذ العمميات الرياضية، أما الذكاء المغوي فيتعمؽ و بشكؿ منطقي، 

 افويعتبر ىذ بإتقاف المغة المحكية والمنطوقة لمتعبير عف الذات أو تذكر أشياء وأحداث ومعمومات،

ة المحافظتسيـ في تعزيز وتقوية الأداء في بيئات المدارس ي التقدرات مف المف الذكاء  افالنوع

 التحصيؿ.  اختباراتالذكاء أو  اختباراتوفي إنتاج والحصوؿ عمى درجات مرتفعة في 
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في كؿ مف الفراغات  نماط، فيتعمؽ بالقدرة عمى معرفة والتلاعب بالأالمكانيأما الذكاء        

محددة مثؿ تمؾ التي تواجو ف أو الملاحوف، والفراغات الالواسعة مثؿ تمؾ التي يناقشيا الطيارو 

 أو لاعبي بطولات الشطرنج.  يفف ويتعامموف بيا، والمعمارييالنحات

وفيما يتعمؽ بالذكاء الموسيقي، فيو يتكوف مف القدرة عمى معرفة وتأليؼ المقطوعات     

في مجاؿ التمحيف الموسيقي،  داء الموسيقي أوللاواستخداميا  نماطالموسيقية، والايقاعات، والأ

الجسدي باستخداـ أجزاء الجسد أو كامؿ الجسد مف أجؿ حؿ المشكلات  -ويتعمؽ الذكاء الحركي

تطوير أو خمؽ منتجات، كما أف الرياضييف والموسيقييف، والجراحيف والحرفييف ىـ الأكثر قدرة عمى 

ضافة  القدرات في ىذا المجاؿ، يريف ىما الذكاءات الشخصية: الذكاء ذلؾ، فإف الذكاءيف الأخإلى وا 

 .الاجتماعي-البينشخصي، والذكاء الذاتي-الشخصي

يشير إلى قدرة الشخص عمى معرفة النوايا، والمشاعر ودوافع  الاجتماعي-فالذكاء البينشخصي    

الآخريف، فالناس الذيف يمتمكوف ويطوروف ىذه الصفة يمكف أف يعمموا بشكؿ جيد مع الآخريف وربما 

 الذكاء، ىذاتاروف مجالات عمؿ مثؿ المبيعات، التدريس، الارشاد أو السياسة مف أجؿ استخداـ يخ

فيو القدرة عمى فيـ الذات واستخداـ المعمومات مف أجؿ تنظيـ  الذاتي-أما الذكاء الشخصي    

محددة مف  )ليا مجموعة ةمف الذكاءات السبع حياة الشخص، وحسب وجية نظر جاردنر، فإف كلاً 

ذكاءات إضافية  ة( ثلاث1665لقدرات التي يمكف ملاحظتيا وقياسيا(. ومؤخرا، فقد رشح جاردنر )ا

ىي: الذكاء الطبيعي، الذكاء الروحي، والذكاء الوجودي، وقيميا ضمف إطار المعايير الثمانية التي 

 حددىا في بحوثو.

ذي يظير خبرات في ويعرؼ جاردنر الشخص الذي يمتمؾ ذكاء طبيعيا عمى أنو الشخص "ال    

معرفة وتصنيؼ الكثير مف العينات )الفمورا والفاونا( والكائنات التي تتواجد في بيئتو 

(Gardner,1998,p115 ويشعر جاردنر بالارتياح مف خلاؿ التصريح أف الذكاء الطبيعي يمبي .)
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لروحية أقؿ يقينا حوؿ كيفية تعريؼ ودمج وتوضيح الذكاءات ا والمعايير التي حددىا، ولكن

إف تلاعب أولئؾ الذيف يعتقدوف ويؤمنوف بالذكاء الواحد العاـ قد وصؿ "والوجودية، ويقوؿ جاردنر

 (. (Gardner, 1999 a, p203 ."إلى نيايتو

أجيزة حاسوب مستقمة عف بعضيا  سبعةتشبو  سبعةبأف ذكاءاتو ال أعتقد "ىوارد جاردنر"     

ة، وجياز آخر يتعامؿ مع المعمومات ، فيناؾ جياز حاسوب يتعامؿ مع المغاً بعض

التخيمية، وجياز ثالث يتعامؿ مع معمومات تتعمؽ بأناس آخريف، وأف كؿ ذكاء بحد ذاتو \الفراغية

يحتوي عمى عناصر مستقمة أو يمكف فصميا، وأف الميـ ىو كما يقوؿ جاردنر ىو وجود عدة 

فمف ىنا فإننا نمتمؾ ثمانية أو تسعة  عف الذكاءات الأخرى، ذكاءات لدينا، ويعتبر كؿ منيا مستقلاً 

 أجيزة حاسوب معرفية تتصؼ بالنقاط الميمة التالية:

أو تسعة ذكاءات، والتي تجعمنا مف الكائنات البشرية، ونتحدث بشكؿ  سبعةإننا جميعا نمتمؾ   -1

معرفي، وربما يكوف لدى الجرذاف المزيد مف الذكاء التخيمي، وربما يكوف لدى الطيور الكناري 

سيقي، ولكننا نمثؿ العينات التي تظير ىذه الذكاءات، ومف الضروري و لمزيد مف الذكاء الما

 رجؿ أعماؿ أو رب أسرة. ـأ كنت معمماً أمعرفتيا سواء 

ف ممف يمتمكوف نفس العدد مف الذكاءات وبنفس القدر، ولا حتى التوائـ، ولذلؾ الا يوجد شخص -4

ممؼ كؿ \ب أسرة، فأنؾ قد تفترض بأف محفظةر  ـكنت معمما، تاجرا، رجؿ أعماؿ، أأوسواء 

 شخص يختمؼ عما لديؾ، وعف أي شخص أخر، حتى التوائـ.

إف امتلاؾ الذكاء لا يعني بأنؾ سوؼ تتصرؼ بشكؿ خمقي أو ذكي، إف الذكاءات ىي أجيزة  -6

ؾ الشخصي لغايلات خمقية، ئتشغؿ، ولكف بإمكانؾ استخداـ ذكا حاسوب والتي يمكف أف

فراد المحترميف أو لغايات غير أخلاقية مثؿ الافراد السيئيف، ومف ىنا فربما معنوية مثؿ الا

يكوف لقرص جياز الحاسب والذي يعمؿ بشكؿ جيد، ومع ذلؾ فأنؾ تستخدمو بطريقة غبية، 
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ثبات نظرية جديدة، ولكنيـ ربما إف رياضيا مف و ستطيع الأشخاص الأذكياء والموىوبوربما ي

 (.Howard Gardner,2005ضرب لأرقاـ كبيرة ضخمة.)يضيعوف وقتيـ في عمميات ال

عوامؿ ساعدت جاردنر  ةىناؾ ثلاث: العوامؿ التي ساعدت عمى تأسيس نظرية الذكاءات المتعددة

 في بناء نظريتو وىي:

في صدر شبابو كاف جاردنر ميتما بالعزؼ عمى آلة "البيانو" وببعض الفنوف الأخرى،  أولا:

عممية، وعندما بدأ دراستو في مجاؿ عمـ النفس المعرفي فيما بعد، لفت بالإضافة إلى اىتماماتو ال

، وأف أنواع الذكاء والقدرات المرتبطة بالفف ما  نظره أف ىذا العمـ لا يولي اىتماما كبيرا لفيـ العموـ

غير واضحة في ىذا التخصص، وقد دفعو ىذا إلى التفكير في الحاجة إلى دراسة الذكاء مف  تزاؿ

 ع.منظور أوس

كاف جاردنر في بداية حياتو المينية ميتما بدراسة حالات الأفراد المصابيف بجمطات دماغية  ثانيا:

أو أعطاب في أماكف مختمفة مف المخ، وما يترتب عمى ىذه الإصابات مف نتائج فيما يتعمؽ 

ى دراسة التنظيـ بالوظائؼ النفسية المختمفة كالذاكرة والمغة والانتباه وغيرىا، مما دفعو ىذا الأمر إل

 العقمي العصبي لمقدرات العقمية في المخ بصورة أكثر عمقا.

: أما الأمر الثالث والذي فيو أثره الكبير عمى دراستو لمذكاء ىو عممو في المشروع صفر، وىو ثالثا

ـ بيدؼ دراسة النمو 1641مشروع بحثي أسسو نيمسوف غولدماف في جامعة "ىارفارد" في العاـ 

الأطفاؿ والتضمينات التربوية المرتبطة بو، وىكذا توفرت لجاردنر فرصة مواتية  المعرفي لدى

لدراسة الذكاء بشكؿ ميـ اعتمادا عمى عدد متسع ومتنوع مف التخصصات تمتد مف عمـ النفس 

 (.(Gardner Howard,2003 وعمـ الأعصاب إلى الإنسانيات والفنوف

 ف في نظريتواف الرئيساالجانب
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جاردنر"، السابقة دورا كبيرا في تحديد اتجاه دراسة الذكاء لدى " ةلعوامؿ الثلاثلقد لعبت ا    

ف أتسمت بو نظريتو بمغيما مف خلاؿ الخبرات التي أكتسبيا مف تمؾ وتوصؿ إلى جانبيف رئيسي

 ىما:  افوالجانب ةالعوامؿ الثلاث

حالات "النيوروسيكولوجية" ف الذكاء ليس مكونا أحاديا متجانسا: أظيرت دراسات الإ الجانب الأوؿ:

أو يحدد الأداء في الجانب الآخر،  ىءداء في احد جوانب الذكاء لا ينبأف الأ "جاردنربيا "التي قاـ 

 دد(، بؿ يوجد عدد مف أنواع الذكاإت التي يشكؿ كؿوبالتالي لا يوجد ذكاء واحد )أحادي أو متع

 منيا نسقا مستقلا خاصا بو.

"جاردنر" لا يرى في ىذه الأنواع المختمفة مف الذكاء قدرات أو  فإوعمى ىذا الأساس ف      

مواىب تشكؿ أبعادا أو عوامؿ لمذكاء، بؿ يرى أف كلا منيا يشكؿ نوعا خاصا ومستقلا مف الذكاء، 

 اختباراتوبالتالي فيناؾ حاجة إلى فيـ ىذه الأنواع المختمفة مف الذكاء  التي تقصر عف تقديرىا 

لتي لا تقيـ حسب رأي "جاردنر" سوى مزيج مف القدرات المغوية والمنطقية وىي ة، االمحافظالذكاء 

 القدرات الضرورية فقط لأساتذة القانوف والمحاميف.

مف ىذه  ود سمة الاستقلالية والتمايز لكؿ  ف أنواع الذكاء تتفاعؿ فيما بينيا ومع وجإ الجانب الثاني:

المختمفة، وعمى سبيؿ المثاؿ يتطمب حؿ مشكمة في الأنواع، فيي تعمؿ معا لمقياـ بمياـ الحياة 

الرياضيات تعاونا مف الذكاء المفظي والذكاء المنطقي والرياضي، وعمى ىذا الأساس فأف الناس 

يختمفوف ليس فقط في مستوى كؿ نوع مف أنواع الذكاء لدييـ، ولكف في طبيعة العلاقة بيف ىذه 

يو )بروفايؿ( عقمي خاص بو، وقد قدـ "جاردنر" لاحقا الأنواع، بحيث  يمكف القوؿ إف كؿ إنساف لد

دراسات حوؿ الأشخاص ذوي البروفايلات العقمية المتميزة، وقاـ بدراسة حياة المبدعيف والقادة وذوي 

 الإنجازات المميزة.
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وبيذا المنظور الجديد لمذكاء الذي قدمو "الباحث الانثروبولوجي جاردنر" ومع الحاجة إلى تحديد 

 ختمفة منو فمف الطبيعي أف تكوف نقطة البدء في المنظور ىي:أنواع م

 تحديد مفيوـ الذكاء. -2

اسيا أف نقوؿ: )أف مجموعة السموكات والقدرات التي تحديد المحكات التي يمكف عمى أس -3

 لبحث والدراسة والملاحظة تشكؿ ذكاءً مستقلا(.إلى انخضعيا 

 ( حسب نظرية "جاردنر"Intelligenceمفيوـ الذكاء)

لقد عرؼ "جاردنر" الذكاء بأنو: ) تمكف بيوسيكولوجي لمعالجة المعمومات يمكف تنشيطو في     

 سياؽ ثقافي معيف لحؿ مشكلات أو خمؽ منتجات ذات قيمة في ىذا السياؽ الثقافي(.

: لقد وضع "جاردنر"  لنفسو محكات أو بديييات لتكوف بمثابة أساس يشتؽ منيا كؿ أنواع المحكات

سبعة التي حددىا وكذلؾ لكي تكوف مرجعا يتـ اشتقاؽ أنواع أخرى أضافية مف أنواع الذكاء ال

 الذكاء منيا.

 محكات أو بديييات "جاردنر"

 لقد وضع "ىوارد جاردنر" ثمانية محكات أعتبرىا مرجعا ومعيارا يتـ عمى أساسو القرار ٍ      

 العزؿ -2

ت المخ، بمعنى أف أي نوع مف أنواع مكانية عزؿ الذكاء المطموب عف طريؽ إصاباإوىي    

منطقة معينة في المخ بحيث يؤدي عطب ىذه في لمعزؿ والتحديد  الذكاء يجب أف يكوف قابلاً 

 المنطقة إلى خمؿ في وظيفة ىذا النوع مف الذكاء.
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 وجود الأشخاص النوابغ والمعتوىيف وغيرىـ مف الأشخاص الاستثنائييف -3

تفعة بشكؿ غير اعتيادي لدى بعض المعاقيف عقميا الذيف يطمؽ بمعنى أف وجود القدرات المر    

عمييـ النوابغ المعتوىيف بالمقارنة مع باقي قدراتيـ المنخفضة، يشير ذلؾ إلى استقلاؿ ىذه القدرات 

 ووجودىا كأنواع مختمفة مف الذكاء ذات أساس ثابت في المخ.

 وجود تاريخ ارتقائي مميز لمذكاء -4

ري واضح ومميز حتى يمكف اعتباره ذكاءً مستقلا ومتميزا عف باقي الأنواع أي وجود نمط تطو    

وبمراحؿ نمو واضحة لاكتساب ىذا النوع مف الذكاء بحيث يمكف التعرؼ عمى ىذه المراحؿ لكؿ 

 نوع مف أنواع الذكاء.

 وجود عممية أساسية أو مجموعة مف العمميات الأساسية -5

نواع المختمفة مف الذكاء، للاف مف الذكاء مع الاستقلاؿ التاـ التي تستخدـ في ممارسة نوع معي   

فأف كؿ نوع مف الذكاءات يجب أف تكوف لديو مجموعة خاصة ومميزة مف العمميات التي تستخدـ 

 في ممارستو، مما يدعـ إمكاف وجود ىذا النوع مف الذكاء كنوع فريد ومستقؿ.

 وجود تاريخ تطوري مميز لمذكاء -6

اعتبار الذكاء فريدا ومستقلا في حالات وجود أسلاؼ تطورية سابقة عميو، ومسار  تتعزز فرص   

واضح ليذا التطور سواء لدى الإنساف أو الكائنات الأخرى، كما ىي الحاؿ في غناء الطيور أو 

 التنظيـ الجماعي لدى الثدييات.

 وجود دعـ مف عمـ النفس التجريبي -7

تجريبي لتقديـ دعـ لاستقلاؿ نوع معيف مف الذكاء، فمثلا يمكف استخداـ بحوث عمـ النفس ال   

تفيدنا بحوث التداخؿ بيف المياـ المختمفة في عزؿ الأنواع المستقمة مف الذكاء، ) فالتداخؿ بيف 

ميمتيف مثؿ قراءة مقاؿ وسماع تقرير يشير إلى اعتمادىما عمى نوع الذكاء نفسو )الذكاء المغوي(، 
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يف قراءة مقاؿ وسماع قطعة موسيقية يشير إلى أف كمتا الميمتيف تعتمد في حيف أف عدـ التداخؿ ب

 عمى نوع مستقؿ مف الذكاء )الذكاء المغوي والذكاء الموسيقي(.

 وجود دعـ مف مكتشفات القياس النفسي -8

ء التي تمثميا ىذه تشير العوامؿ المكتشفة عف طريؽ التحميؿ العاممي إلى استقلاؿ أنواع الذكا   

 الذكاء عمى نحو دقيؽ. اختباراتف كاف "جاردنر" يشؾ في عدـ إمكاف التأكد مما تقيسو ا  ؿ، و العوام

 قابمية الذكاء لمتشفير في نسؽ متميز مف الرموز-9

لكي يكوف نوع معيف مف الذكاء وحدة مستقمة، يجب أف يكوف قابلا لمتشفير أو الترميز في نسؽ 

أنواع الذكاء المختمفة، فنسؽ الرموز بالنسبة إلى  مف الرموز ينشأ كاستجابة لمحاجة إلى إظيار

الذكاء المغوي ىي المغة، في حيف أف النغمات الموسيقية ىي نسؽ الرموز بالنسبة إلى الذكاء 

 الموسيقي.

 أنواع الذكاء عند جاردنر

عمى المحكات السابقة التي وضعيا جاردنر، حدد جاردنر سبعة أنواع مف الذكاء في  بناءً    

ـ ثـ أضاؼ إلييا نوعا جديدا ىو )الذكاء الطبيعي( خلاؿ 1656الأولى مف النظرية عاـ  الصورة

، وبيذا تصبح أنواع الذكاء في نظرية الذكاءات المتعددة ىي 1666مراجعتو لمنظرية في العاـ 

 ثمانية وليست سبعة، وىي كالأتي:

 ( Linguistic Intelligenceالذكاء المغوي )-2

ميارات فيـ المغة مف خلاؿ القراءة أو الاستماع وميارات إنتاج المغة مف  يتضمف التمكف مف   

خلاؿ الكتابة والكلاـ، وىي الميارات التي يوجد مركزىا في منطقة "بروكا" مف النصؼ الأيسر لممخ 

 ويتواجد عند )الكاتب، الصحفي، المحرر، الشاعر، القاص، المحامي، الخطيب(.

 (Intelligence Logico-mathematical) الرياضي-الذكاء المنطقي -3
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والاستدلاؿ وعمى التفكير المنطقي، كما يشمؿ التمكف مف  نماطيشمؿ القدرة عمى إدراؾ الأ    

-العمميات الرياضية  والتعامؿ بالأرقاـ، ويمكف القوؿ أف كلا مف الذكاء المغوي والذكاء)المنطقي

الذكاء  اختباراتتحصيؿ المدرسي وفي ال اختباراتالرياضي( متضمناف بقوة في الأداء في 

 ة، ويتواجد عند)عالـ الرياضيات، الإحصائي، الحاسب، الفيزيائي(.المحافظ

 (Spatial Intelligence) الذكاء المكاني -4

وىو القدرة عمى التعامؿ مع المكاف والانتقاؿ مف مكاف إلى أخر، وىذا الذكاء يتضمف القدرة     

بحار في البحر، فيو ذلؾ الذكاء الذي يتوافر لدى الملاحيف الجوييف أو عمى التحميؽ في الجو والإ

البحرييف، وكذلؾ لدى فناني الفنوف البصرية ولاعبي الشطرنج المحترفيف، وىو يوجد في المنطقة 

(Posterior region ،( الأمامية في النصؼ الأيمف مف المخ، ويوجد عند )الصياد، الكشاؼ

 ع، النحات، لاعب الشطرنج، الطيار(.الميندس، الفناف، المختر 

 (Musical Intelligence) الذكاء الموسيقي-5

ويتضمف التمكف مف الميارات الموسيقية مثؿ الغناء والعزؼ والتأليؼ الموسيقي، بالإضافة إلى     

 القدرة عمى تقدير ىذه الميارات مع الاستمتاع بيا، وغالبا ما توجد ىذه الميارات في النصؼ الايمف

ف كانت غير محددة الموضع بشكؿ دقيؽ، وتوجد لدى )المؤلؼ الموسيقي، الناقد  مف المخ وا 

 الموسيقي، العازؼ، المنشد(.

 (Bodily-Kinesthetic Intelligenceالحركي )-الذكاء الجسمي -6

نتاج للاويتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى استخداـ الجسـ ككؿ أو أجزاء منو لحؿ المشكلات أو     

بداعي كما في الأداء الفني أو الرياضي، وىذا الذكاء ينمو بوجو خاص لدى الرياضييف الإ

( في النصفيف Motor Cortexوالممثميف وكذلؾ الجراحيف، ويوجد مركزه في القشرة الحركية )

 الكروييف مف المخ، وتوجد لدى)الجراح، الميكانيكي، الممثؿ، الميرج، الحرفي، الراقص، الرياضي(.
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 (Intelligence Interpersonal( )الاجتماعي-البينشخصياء العلاقات مع الآخريف)ذك -7

ويتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى التعرؼ عمى نوايا ومشاعر ودوافع الآخريف، وىو ميـ لمسياسييف   

ومندوبي المبيعات والمعالجيف النفسييف والمدرسيف، ويوجد لدى)القادة، المعالجيف، رجاؿ المبيعات، 

 سياسييف(.ال

 ((Intrapersonal Intelligence( الذاتي-الشخصيذكاء فيـ الذات) -8

وىو قدرة الشخص عمى فيـ ذاتو ووجود احتراـ وضبط ذاتي وعمى استخداـ ىذا الفيـ في تنظيـ     

حياتو وتحديد أىدافو وعلاقتو بالآخريف، ويمكف القوؿ أف كلا مف ذكاء العلاقات مع الآخريف وذكاء 

 ذات يوازياف ما يعرؼ بالذكاء الانفعالي.فيـ ال

 ( Natural Intelligenceالذكاء الطبيعي )-5

ـ ويتضمف القدرة عمى إدراؾ وتصنيؼ 1665وىو الذكاء الذي قدمو جاردنر لأوؿ مرة في العاـ    

الموجودات وأنواعيا في الطبيعة، ويمثؿ "تشارلز دارويف" عالـ الإحياء البريطاني الشيير  أنماط

 صاحب نظرية التطور.و 

 التقييـ ومضامينو حسب وجية نظر جاردنر

المقننة لقياس الذكاء وىما: مقاييس ويسكمر واختبار  ختباراتمف أشير الا إثنافىناؾ      

وكلاىما أدوات صادقة لمقياس  Weschler and Stanford – Binet ) ( ستانفورد بينيو

الذكاءات المغوية/الرياضية، والمنطقية،  طرات تقيس فقختباالنفسي، ولكف جاردنر يعتقد أف ىذه الا

وبتركيز ضيؽ ومحدودة عمى محتوى ىذه المجالات وحسب وجية نظر جاردنر، فإف الطريقة 

الحالية لقياس الذكاء ليست كافية، ومف وجية نظره، فإف التقييـ السايكومترية )القياس النفسي( 

البشرية وبشكؿ أكثر دقة. ويعرض جاردنر يجب أف يشمؿ العديد مف القدرات المعرفية 

(Gardner,1993العديد مف التحسينات لتطوير مقاييس الذكاء )،  وقبؿ البدء بعرض ىذه
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اليدؼ مف "التحسينات، فمف الضرورة بمكاف فيـ كيؼ يعرؼ جاردنر التقييـ. فمف وجية نظره، فإف 

قدرات التي يمتمكيا الأفراد، وتوفير التقييـ يجب أف يكوف الحصوؿ عمى معمومات حوؿ الميارات وال

( يأخذ بالحسباف 1666، وعلاوة عمى ذلؾ فإف جاردنر )"فراد والمجتمع ككؿللاتغذية راجعة مفيدة 

حيث ". وحسب وجية نظره (Testing&Assessmentالفرؽ الكبير ويميز بيف الإختبار والتقييـ)

ر الأداء الفعمي بدلا مف استخداـ أف التقييـ يحصؿ عمى معمومات حوؿ قدرات الفرد ضمف إطا

، كما يؤكد جاردنر عمى جعؿ التقييـ جزءا طبيعيا مف بيئة "الأدوات الرسمية في بيئة تحدد الاطار

التعمـ. وعلاوة عمى ذلؾ، فإف التقييـ يبنى ضمف موقؼ التعمـ مثؿ التقييـ المستمر لمميارات التي 

لذي يحدث لدى الخبراء الذيف يعرفوف أداء مقننا تحدث في إحدى الحرؼ أو عند التقييـ الذاتي وا

بناء عمى توجيو سابؽ مف المعمميف، إف الصدؽ البشري لمتقييـ يتعمؽ بالمسألة التي يراد تقييميا، 

ف الصدؽ التنبؤي لا ة لا شؾ فيو، وبناء عميو، فإف التنبؤ يمكف أف يحسف المحافظالذكاء  ختباراتوا 

مف الواقع وظروؼ العمؿ الحقيقية، كما أف أدوات تقييـ الذكاء يجب إذا كانت التقييمات أكثر قربا 

(. ونتيجة لذلؾ، فإننا يجب أف نقمؿ مف Gardner,1993,p.176لمذكاء( ) -أف تكوف )عادلة

التحيز نحو قياس الذكاء مف خلاؿ القدرات المنطقية/الرياضية والمغوية والانتقاؿ نحو البحث بشكؿ 

التنفيذ )مثؿ: تقييـ الذكاء التخيمي/الفراغي عف طريؽ جعؿ الفرد يتصفح مباشر عف ذكاء محدد قيد 

طريقو في منطقة غير معروفة لديو(، ويقر جاردنر أف طريقة التقييـ ىذه يصعب تنفيذىا، ويركز 

 ( عمى نقطتيف إضافيتيف ىامتيف حوؿ التقييـ:,1666Gardnerجاردنر)

المقاييس المتعددة، كما أف الاعتماد عمى درجة محددة أف تقييـ الذكاء يجب أف يتوافؽ مع  الأولى: 

لمذكاء مف مقاييس ويسكمر لقياس ذكاء الأطفاؿ( بدوف اعتبار لنتائج مصادر البيانات الأخرى 

 يؤدي إلى إنتاج معمومات غير كافية لأولئؾ الذيف يقدموف التدخلات/العلاجات. 
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الفردية  ب أف تكوف حساسة تجاه الفروؽيج : أف جميع التقييمات والتدخلات الناتجةالثانيةو

مساعدة الطمبة بدلا مف "ومستويات النمو. وأخيرا، فإف جاردنر يؤيد التقييـ ليدؼ أساسي وىو 

 . "تصنيفيـ أو وضعيـ ضمف رتب محددة 

ف وجيات النظر ىذه حوؿ التقييـ حساسة، فإف ستيرنبيرغ يؤكد أف إوبينما يمكف القوؿ        

( Psychometric Nightmareية لقياس الذكاء تمثؿ "كابوسا ليميا")الطريقة الطبيع

(Sternberg,1991 p.266ويقوؿ إف تحديد الأداء كميا بناء عمى أنوا .) ع التقييـ ىذه يكوف

زاؿ التحيز الثقافي ىنا يمثؿ مشكمة فيو. وأف البيانات يلتساؤؿ موضوعيا، وما إلى اصعبا، ويخضع 

. وبناء عميو، اً أساس اً )معيارا عمميا ذىبيا( والسمات السايكومترية، تعتبر شرطالعممية الدقيقة الميمة 

( يتردد في بحث طريقة التقييـ ىذه عمى أننا قد نستبدليا بنظاـ قياس يحتوي 1661فإف ستيرنبيرغ )

عمى طريقة تثير نفس الصعوبات، كما أف البحوث الحديثة حوؿ التقييمات المستندة عمى نظرية 

 ,Pluckerت المتعددة توفر أدلة لمساندة اىتماـ ستيرنبيرغ حوؿ جودة المقاييس النفسية )الذكاءا

Callahan, & Tomchin, 1996  .) 

 استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في الكشؼ عف الطمبة الموىوبيف

مف  (Carol Reid and Brenda Romanoff,1997) مف "كاروؿ ورومانوؼ" يشير كؿ     

الطمبة الأطفاؿ الموىوبيف، فإننا نستخدـ تقويـ القدرة عمى حؿ المشكلات، والذي يقيس أجؿ تحديد 

الحسابية، والذكاءات التخيمية، مف خلاؿ نشاطات تدعو إلى تطبيؽ  –القدرات المغوية، المنطقية 

ؿ القدرات الٍإبداعية، التحميمية، وحؿ المشكلات عمميا، وبناء عميو فإف ىذه العممية تحمؿ طرؽ ح

( إضافة إلى تمؾ التي 1656المشكلات التي يستخدميا ىؤلاء الأطفاؿ حسب وجية نظر جاردنر )

( صاحب نموذج الذكاء الثلاثي لتحديد، وتقويـ، وتدريس الأطفاؿ 1655عرضيا روبرت ستيرنبرغ )

التجريبي )مشروع جامعة ياؿ  Yale Summer Psychology الموىوبيف، كأساس لمشروع 
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 problem-solvingالنفس(، ويمكننا مف خلاؿ إستخداـ تقييـ حؿ المشكلات )الصيفي لعمـ 

assessment ( أف نتعرؼ عمى الطمبة الموىوبيف ونحددىـ، وىذا التقييـ يعتمد عمى قياس )الذكاء

المكاني(، ومف خلاؿ أنشطة -الرياضي، والذكاء الفضائي-المغوي، الذكاء المنطقي-المفظي

كامنة في حؿ المشاكؿ الإبداعية والتحميمية، وأف مبدأ حؿ المشاكؿ ىذا تستدعي قدرات الطالب ال

والتي يقوـ جوىرىا عمى  )1656”(مبني بالأساس عمى طريقة حؿ المشاكؿ التي وضعيا "جاردنر

(: بأف الذكاء " ىو القدرة عمى 1665تعريؼ الذكاء الذي عرضو جاردنر في كتاب "أطر العقؿ" )

شيء تقدره الثقافة السائدة." ولـ تقترح نظرية جاردنر فقط تحديدا أوسع  حؿ مشكمة او القياـ بعمؿ

 لمذكاءات، بؿ ايضا ىدفت إلى إظيار الذكاء مف خلاؿ اكتشاؼ وحؿ المشكلات. 

–( مديرة برنامج الموىوبيف في مدرسة مديرية "تشارلوتAnne Udallوقد ركزت آف اوداؿ )     

(، بأنو يتـ Charlotte – Mechlenburg Schools for the Giftedميكمينبريغ" المكتظة)

ف مف خلاؿ تغمبيـ عمى المشكلات الصعبة، والمواقؼ و ؼ مف الأطفاؿ عمى أنيـ موىوبتحديد آلا

نيـ يقوموف بذلؾ مف خلاؿ منياج صمـ خصيصا لمتعامؿ مع الذكاءات  الحقيقية في العالـ، وا 

عمى ىذا العنصر مف عناصر الذكاء، مع تشكيمة  المتعددة، ويقوؿ الباحث لقد ركزت مديرة البرنامج

الخدمات التي تقدميا المدرسة، والتعريؼ الخاص لذكاء الموىوب: الذي ينص عمى" يظير الطمبة 

ف قدرات متميزة في حؿ المشكلات، وعندما تعرض عمييـ مشكمة ذات نياية مفتوحة أو و بالموىو 

ؿ المشكلات يظيروف قدرات إبداعية، وتفكيرا ف في حيخاص المتميز مشكمة تثير التحدي، فإف الأش

ناقدا، والتزاما بالميمة مف أجؿ التوصؿ إلى حؿ خلاؽ"، بالإضافة الى استخداـ النموذج الثلاثي 

يستخدـ في ىذا  متكاملاً  اً ، حيث يكوف ىذا النموذج والطريقة نظام)1655(لمذكاء ؿ"ستيرنبرج"

لموىوبيف وتعميميـ، وأصبحا الأساس الذي يقوـ عميو التقييـ مف اجؿ التعرؼ والكشؼ عف الطمبة ا

 .(Carol&Romanoff,1997المشروع التجريبي الصيفي في قسـ عمـ النفس في جامعة ياؿ )
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 الأىمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة

 لقد ركزت نظريات الذكاء التي سبقت نظرية "نظريات الذكاءات المتعددة" عمى التقييـ الفردي     

بينما ركزت نظرية  ،اؿ العديد مف المواىب وعدـ كشفياالذكاء مما أدى الى أغف اختباراتو 

الذكاءات المتعددة عمى الكشؼ عف القدرات والفروؽ الفردية)الذكاء المتعدد واستراتيجيات 

 (، وليذه النظرية أىمية تربوية نمخصيا بما يمي:4662التعمـ،

مف الأستراتيجيات  مخزونيـيقوموا بتوسيع اف سيف الى دعت نظرية الذكاءات المتعددة المدر  -2

والأدوات بالاضافة الى النواحي المنطقية والمغوية الشائعة في الغرفة  نماطوالأ

 (.4666الصفية)جابر،

ف مف التعبير و ى أف يدركوا بأنيـ بأنفسيـ متمكنعم الطمبةتساعد نظرية الذكاءات المتعددة  -3

عيف، وبنفس الوقت تمكف المعمـ عمى اف ينوع استراتيجياتو بأكثر مف طريقة عف أي محتوى م

 (. 4666)حسيف، ختلاؼ ذكاءاتيـأ  عمى  الطمبةالمختمفة لكي يصؿ الى أكثر عدد مف 

مف مفاىيـ  الطمبةتوفر النظرية لممعمـ وسائؿ أكثر توسعا لمتأكد مما قد تعممو واستوعبو  -4

عطائيـ المزيد إأنماط التقييـ مف خلاؿ ى توسيع ومعارؼ عممية مختمفة، مما يشجع المعمميف عم

 مف الخيارات لمسماح ليـ بتقديـ المزيد مف ما تعمموه وما أستوعبوه.

في التعمـ والاستمتاع بو ىو أف نظرية الذكاءات  ينخرطوف الطمبةف مما يشجع ويجعؿ إ -5

اح ويتقبؿ ما يقوـ المتعددة تشجع عمى جعؿ التعميـ أمرا شخصيا وتجعؿ الطالب يشعر بالأرتي

 (.4662بتعممو مما يزيد أحتماؿ تحقيؽ الأىداؼ المعرفية المطموبة )البدور،

تربوية وتعميمية جديدة مف خلاؿ تعرفنا  أنماطتسمح نظرية الذكاءات المتعددة بظيور نماذج و  -6

ديد مف و بشكؿ اوسع بالاضافة الى الع الطمبةالى القدرات العقمية و الذكاءات الممختمفة لدى 

 (.4666)حسيف، نماطالانشطة الحيوية التي تزيؿ الحجاب عف العديد مف ىذه التماذج والأ
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 توجيات البحوث المستقبمية في مجاؿ الذكاءات المتعددة

البحوث المستقبمية لنظرية الذكاءات المتعددة والذكاء قد تتعارض مع الطريقة متعددة  ةإف أجند     

دة إجراء بحوث حوؿ الذكاء مف خلاؿ نظرة عمـ النفس، إلا أف التخصصات، وبينما يمكف إعا

، (Neuroscienceالاكتشافات المستقبمية قد تأتي مف خلاؿ أفكار عديدة في عمـ الأعصاب )

، وعمـ (Genetics، والجينات )(Cellular Biologyوعمـ بيولوجيا الخلايا )

ويفضؿ جاردنر جمع بيانات (. Gardner,1999aوغيرىا ) (Ethnographicالأثنوكرافيا)

 ،طار المناسباىدة الذكاء قيد التنفيذ وضمف الإاثنوغرافية ومعمومات متعددة الثقافات مف أجؿ مش

وعلاوة عمى ذلؾ، فإف استخداـ تقنيات معالجة البيانات والتشبيو بالحاسوب تمثؿ طريقة أخرى 

شري، وعند ىذه المرحمة مف مناسبة مف أجؿ اكتساب وجيات نظر جديدة حوؿ قدرات الذكاء الب

التاريخ، تكوف دراسة الذكاء قد انتقمت بشكؿ جيد وتطورت أكثر مف مجاؿ المقاييس النفسية، وكما 

ف نظرية الذكاءات المتعددة قد أسيمت في تجزئة إ" ( : Gardner,1999a, p203كتب جاردنر )

  .المقاييس النفسية التي استمرت طواؿ قرف في دراسة موضوع الذكاء
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 نقد نظرية الذكاءات المتعددة

عند مراجعة النقد الموجو إلى نظرية الذكاءات المتعددة، وبحث السؤاؿ التاريخي والحالي حوؿ     

جابة عف ىذا السؤاؿ، إف أو عدة أشياء، فلا يمكف تجنب الإ ما إذا كاف الذكاء يعتبر شيئا واحدا

مف الذكاءات  دة ىو اعتقاد الباحثيف بأف كلاً الذي وجو إلى نظرية الذكاءات المتعد النقد الرئيس

 (.Morgan, 1996السبعة ىو بالحقيقة نمط معرفي وليس مفيوما أو بناءا مستقلا قائما بمفرده )

( إلى طريقة جاردنر في وصؼ طبيعة كؿ ذكاء مف حيث أنو Morgan, 1996 يشير )     

النظرية" بالحقيقة ىي مسألة لغوية "قدرات، وحساسيات، وميارات وقدرات كدليؿ عمى حقيقة أف 

وليست طريقة تفكير جديدة حوؿ المفاىيـ المتعددة لمذكاء وتشبو الأعماؿ السابقة التي قاـ بيا 

والذي أكد أف أحد العوامؿ المنفردة  L. L. Thurstone)  (أصحاب نظريات العوامؿ مثؿ

 ,Morgan) وحسب وجية نظر ،( لا يمكف أف يفسر درجة تعقيد النشاط البشري الفكريG)العامؿ

فإف تحديد ىذه القدرات المختمفة وتطوير نظرية تؤيد العديد مف عوامؿ الذكاء قد أسيمت "(، 1996

وعلاوة عمى ذلؾ، فإنو يعتقد بأف نظرية الذكاءات المتعددة قد أثبتت جدوى  ،بشكؿ كبير في الميداف

 ختباراتأداء الطمبة بشكؿ جيد في الا لممدارس والمعمميف وقد تساعد في شرح وتوضيح أسباب عدـ

 .G وىي أنو لا يرفض بصورة كاممة العامؿ  (Morganالمقننة"، ولكف تبقى وجية نظر)

( بحث النقد في نظريتو لمدة عقد تقريبا بعد نشر كتاب "أطر Gardner, 1995 لقد تجنب )    

 والتي يرد Phi Delta Kappa)فقد ظيرت لو مقالة في ) 1665العقؿ". وبشكؿ عاـ، ففي سنة 

وتوفر ىذه الأساطير ممخصا لأىـ  ،عمى العديد مف الأساطير حوؿ نظرية الذكاءات المتعددة فييا

الانتقادات التي وجيت إلى نظرية الذكاءات المتعددة، وكانت الأسطورة الأولى أنو إذا كاف ىناؾ 

محددة. إف جاردنر عبر عف  اختباراتذكاءات، فيجب أف نتمكف مف قياسيا مف خلاؿ سبعة  ةسبع

. ثانيا، إنو يرد ختباراتازدرائو لنيج سايكومتري لقياس الذكاء استنادا إلى ورقة وقمـ رصاص الا
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عمى الاعتقاد بأف أحد الذكاءات يكوف نفسو كمجاؿ أو تخصص. ويعيد جاردنر التأكيد في تعريفو 

ي، وأنو يمثؿ مجموعة منظمة مف لمذكاء ويميزه عف المجاؿ الذي يصفو عمى أنو ذو ارتباط ثقاف

النشاطات التي توصؼ مف خلاؿ نظاـ رموز ومجموعة مف العمميات. ومثاؿ ذلؾ، أف أداء الرقص 

 (. Garnder, 1995) ىو مجاؿ يعتمد عمى استخداـ الذكاء الحركي الجسدي والذكاء الموسيقي 

ت المتعددة ليست تجريبية، ولا ومف أحد الانتقادات التي وجيت، وتشمؿ مفيوـ أف نظرية الذكاءا   

، والوراثة، والمؤثرات البيئية، وتوسع مفيوـ الذكاء بحيث يصبح بلا معنى، (G) تتوافؽ مع العامؿ

شارة إلى الكثير مف البيانات المخبرية والميدانية عف تجريب النظرية مف خلاؿ الإ ويدافع جاردنر

عمى البيانات العممية الجديدة. وبشأف الادعاء التي أسيمت في تطور واستمرار تعريؼ النظرية بناء 

، فإف جاردنر يؤكد أف عامؿ (G) أف نظرية الذكاءات المتعددة لا يمكف ليا أف تتكيؼ مع عامؿ 

(G)  يحتؿ مكانة عممية في نظرية الذكاء ولكنو معني بفيـ العمميات العقمية التي لا يفسرىا العامؿ

(G) . 

رية الذكاءات المتعددة لا تتوافؽ مع العوامؿ الجينية أو البيئة لطبيعة وردا عمى النقد بأف نظ       

 الذكاء، يشير جاردنر أف نظريتو ىي الأكثر اىتماما بالتفاعؿ بيف الجينات والبيئة لفيـ الذكاء. 

وأخيرا،  وبرأي الباحث فإف مفيوـ نظرية الذكاءات المتعددة قد أدى إلى توسعة تعريؼ        

مف مجرد استخداـ المنتجات والتي تؤدي إلى ردة فعؿ قوية مف جاردنر، الذي يؤكد أف  الذكاء أكثر

التعريؼ الضيؽ لمذكاء يعادؿ الأداء البحثي والذي يكوف محددا إلى حد كبير، ومف وجية نظره، 

فإف نظرية الذكاءات المتعددة تتعمؽ بالعناصر الفكرية والمعرفية لمعقؿ البشري، كما أف جاردنر 

ـ بالاشارة أف نظرية الذكاءات المتعددة ليست نظرية لمشخصية، الروح المعنوية، الدافعية، أو أي ييت

 (.Garnder 1995, 1999a, 1999bمفيوـ نفسي آخر )



www.manaraa.com

66 

 

 

 خلاصة الأدب النظري

 ف استخلاص ما يأتي:مراجعة الأدب النظري السابؽ يمك مف خلاؿ

الذكاء المنطقي الرياضي، و مغوي المفظي، توجد أشكاؿ متعددة مف الذكاء وىي: الذكاء ال -1

الذكاء و  الذكاء الجسمي الحركي،و الذكاء الموسيقي الإيقاعي،و الذكاء البصري المكاني، و 

وجد لكؿ ذكاء مف ىذه الذكاءات تالذاتي، -الشخصيالذكاء و ، الاجتماعي-البينشخصي

 استراتيجيات مختمفة يمكف لممعمـ استخداميا في الغرفة الصفية.

عتبر تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في الغرفة الصفية ومجاؿ التعميـ مف الاتجاىات ي -4

الحديثة التي تؤدي الى عممية تربوية تمـ بكؿ جوانب الفروؽ الفردية. والاىتماـ الكبير الذي اولتو 

تعددة الدوؿ المتقدمة مثؿ الولايات المتحدة الامريكية والصيف مف أجؿ تطبيؽ نظرية الذكاءات الم

 في مجاؿ التعميـ.

التفكير لروبرت ستيرنبرج بمجموعة مف المباديء الأساسية وىي: أف  أنماطتتميز نظرية -6

القدرات نفسيا، وأف التنسيؽ بيف القدرات  تليسنماط ىي تفضيلات في استخداـ القدرات الأ

العمؿ الذي نختاره،  ميمة لنوعية نماطيؤدي إلى توليفة أكبر مف مجموع أجزائيا وأف الأ نماطوالأ

وليس نمطا واحدا فقط، كما أنيـ يتباينوف فيما بينيـ في قوة  نماطويمتمؾ الافراد مجموعة مف الأ

التفكير التي يمتمكيا  أنماط، وتعد نماطالأ ـادستخ، وكذلؾ في مرونتيـ لأ  نماطتفضيميـ ليذه الأ

امية، كما تختمؼ مف فرد إلى آخر تبعا دينبال ، أي أنيا تتصؼيست ثابتةلالأفراد متغيرة مع العمر و 

الأفضؿ في وقت ما قد لا تكوف ىي  نماطلأختلاؼ المؤثرات البئية التي يتعرض ليا الفرد، والأ

الأفضؿ في مكاف ما قد لا تكوف ىي الأفضؿ في مكاف  نماطالأفضؿ في وقت آخر، كما أف الأ

 (.Zhang& Sternberg,2005يمكف قياسيا.) نماطيمكف تعمميا. والأ نماطآخر، والأ



www.manaraa.com

67 

 

 

إف الأنماط بصفة عامة وأنماط التفكير بصفة خاصة تعنينا وذات أىمية كبيرة، بالاضافة إلى      

ذلؾ، فأنو دائما يحدث لبس بينيا وبيف القدرات، ولذا فإف الطمبة أو الأفراد الآخريف يظف أنيـ غير 

رىـ لا تتطابؽ مع أنماط تفكير مف أكفاء ليس بسبب نقص في قدراتيـ، ولكف بسبب أف أنماط تفكي

يقوموف بعممية التقييـ والتقويـ والتعميـ، وبصورة خاصة في التدريس، ونحف في حاجة إلى أف نأخذ 

بالحسباف أنماط تفكير الطمبة إذا كانت غايتنا بأف نصؿ إلييـ و نتواصؿ معيـ، ونحف في حاجة 

رستنا لممواضيع التربوية في المواضع التربوية أيضا إلى أف نأخذ في أعتبارنا اىتمامنا بكيفية مما

ربما تحرـ الأفراد القادريف مف الفرص التعميمية المتاحة. في حيف أننا بنفس الوقت نعطي الفرص 

إلى ىؤلاء الآخريف الأقؿ قدرة منيـ. عمى سبيؿ المثاؿ إف الاستخداـ المتزايد لاختبارات الاختيار 

مريكية يدعـ بوضوح الأفراد ذوي الأسمو التنفيذي. أف العديد مف المتعدد في الولايات المتحدة الأ

اختبارات الاستعدادات المدرسية والاستعدادات الأخرى تجعؿ ىناؾ نوعا مف الخمط بيف مقاييس 

الأنماط، ومقاييس القدرات. ولكف استبداؿ الاختبارات بالمشروعات البحثية وحافظات الأعماؿ قد 

فاع العديد مف المجموعات المختمفة مف الطمبة. ولتحقيؽ المثالية فنحف يؤدي ىذا ببساطة إلى انت

في حاجة إلى أف نعمـ وندرس ونقيـ ونقوـ بالنسبة لمعديد مف الأنماط. أي أف أنماط التعميـ والتعمـ 

وأنماط التقويـ يجب أف تكوف متطابقة مع أنماط تفكير الطمبة والطالبات في مختمؼ المراحؿ 

 التعميمية.

ا في عالـ العمؿ، ففي الأغمب معظـ الأعماؿ تتطمب مقابلات وظيفية، ولكف المقابمة، نمثؿ أية أم

صيغة مف صيغ التقييـ، تميؿ إلى أف تكوف في صالح بعض الأفراد ذوي العديد مف أنماط التفكير 

عمى حساب بعض الأفراد الآخريف ذوي أنماط تفكير أخرى، وسوؼ يكوف إداء الفرد أفضؿ في 

قابمة إذا كاف يمتمؾ نمط تفكير خارجي، ولذا فقد ترتبط بطريقة أكثر انفتاحية وارتياحا بالنسبة الم

لمف يجري المقابمة معو، ويمكف إذا أف يحصؿ عمى النقاط الأساسية عف نفسو في المقابمة في فترة 
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عمى صورة  زمنية بسيطة وشاممة وبدرجة كافية لمتأكد مف أف الذي يقوـ بالمقابمة معو يحصؿ منو

كبيرة عما يمكف أف يقدمو في أثناء عممو. وىذا يحدث أحيانا أيضا في عالـ المنح الدراسية التي 

تقدميا الجامعات، فإف المقابمة تكوف في صالح فئة جزئية صغيرة مف الطمبة عمى حساب الآخريف 

ف مف المحتمؿ أف والذيف ربما يكونوف متساوييف في قدراتيـ. وىؤلاء الذيف نسمييـ طلاب موىوبي

يكونوا، في جزء كبير، ىؤلاء الذيف تتطابؽ أنماط تفكيرىـ مع أنماط قدراتيـ، عمى سبيؿ المثاؿ، 

طالب ما ذو قدرة ابتكارية والذيف لدييـ النمط التشريعي سوؼ يكونوف عند نقطة متقدمة مف التمييز 

ريعي، ومف ناحية أخرى، إذا نظرنا عف فرد ما ينقصو القدرة الابتكارية والذي لديو أيضا النمط التش

إلى فرد ما ذوي تفكير تحميمي قوي ربما يجد أف النمط القضائي أكثر ملاءمة لقدرتو التحميمية عما 

قد يكوف عميو ذوو النمط التشريعي، ومف أجؿ النجاح فإننا في حاجة لكي نجد العلاقات الجيدة، 

جمالا لما سبؽ، فنحف في حاجة إلى أف والمميزة بيف كيؼ نفكر، وبيف كيؼ نفكر بشكؿ أفضؿ . وا 

ف نظرية حكومة الذات العقمية تمدنا  نضع أنماط التفكير في أعتبارنا في عالـ التربية والعمؿ، وا 

بطريقة نافعة لعمؿ ذلؾ: إذا لـ نضع الأنماط في اعتبارنا فنحف نخاطر بالتضحية ببعض مف 

وف ذكيا أو مرتفع التحصيؿ، وعندما يكوف في أفضؿ مواىبنا لأفكارنا المشوشة عما يعنيو أف تك

الحقيقة بعض الأفراد الأذكياء أو البارعيف ومرتفعي التحصيؿ االدراسي ربما ينقصيـ النمط الذي قد 

 نفضمو.
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 التفكير أنماطالدراسات ذات الصمة بنظرية 

ي ظيرت بيدؼ مف النظريات الحديثة الت Sternberg"التفكير ؿ "ستيرنبرج  أنماطتعد نظرية      

أنماط تفسير طبيعة التفكير، كما لاحظ الباحث قمة البحوث والدراسات العربية نسبيا الميتمة بدراسة 

نيا لـ تدرس مف قبؿ شريحة واسعة مف الباحثيف والدارسيف في إالتفكير وفؽ ىذه النظرية حيث 

وعلاقتيا  نماطتمؾ الأ قد تناولتمتعددة البحوث الدراسات و وكانت ال مجاؿ التربية وعمـ النفس،

ببعض المتغيرات الأخرى، مثؿ الخصائص السموكية، العوامؿ الشخصية، دافعية الإنجاز، النمو 

 صية والبيئية والاجتماعية لمطالبالتفكير بكثير مف العوامؿ الشخ أنماطالمعرفي، وكذلؾ علاقات 

الموىوبيف فقد كانت الدراسات  اما في مجاؿ الفروؽ في أنماط التفكير بيف الطمبة الموىوبيف وغير

قميمة جدا حسب عمـ الباحث ومف خلاؿ المصادر المتوافرة، وقد أفاد الباحث مف الدراسات المختمفة 

وبالرغـ مف أختلاؼ موضوعاتيا مف خلاؿ وجود مؤشرات عمى سيادة بعض أنماط التفكير 

اوؿ الدراسات السابقة مف وسيتـ تن المفضمة لدى الطمبة حسب الجنس، وحسب المرحمة الدراسية،

خلاؿ تقسيميا إلى مجموعتيف، المجموعة الأولى الدراسات العربية والمجموعة الثانية الدراسات 

 الأجنبية.

 التي تناولت أنماط التفكير وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى أولا. الدراسات العربية

الطمبة ير الشائعة لدى عينة مف التفك أنماط( إلى التعرؼ عمى 4661ىدفت دراسة رمضاف)      

المراحؿ التعميمية المختمفة، ودراسة أثر المتغيرات التالية)الجنس، التخصص، الدراسي، في 

المرحمتيف في الطمبة التفكير، وتكونت عينة الدراسة مف مجموعة مف  أنماطالمستوى الدراسي( عمى 

التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر" ترجمة و  طأنماالثانوية والجامعية، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 

 .1666تقنيف عبد العاؿ حامد عجوة،
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بالمرحمتيف الثانوية والجامعية  الطمبةالتفكير سيطرة لدى  أنماطوبينت نتائج الدراسة أف أكثر     

، اليرمي، المحمي، المتحرر(، ووجود فروؽ بيف الجنسيف في القضائيىو نمط التفكير)التنفيذي، 

في  الطمبة، الممكي، والداخمي(، وأف ىناؾ اختلافا بيف المحافظتفكير )التشريعيف المحمي، ال أنماط

 ، والعمر الزمني )ثانوي/جامعي(. التفكير بأختلاؼ التخصص الدراسي )عممي/أدبي( أنماطبعض 

التفكير المفضمة لدى عينة مف  أنماط( في دراستو إلى التعرؼ عمى 4662وىدؼ الدردير)أ    

التفكير، ومدى تمايز أو  نماط" لأSternbergضوء نظرية "ستيرنبرج  قنا فيفي بية كمية التر طلاب 

التعمـ لبيجز" وبعض خصائص  أنماطعف " Sternbergالتفكير لستيرنبرج  أنماطعدـ تمايز 

)طمبة، طالبات( والتخصص الأكاديمي )عممي، أدبي( الطمبةالشخصية وأيضا علاقة كؿ مف جنس 

 141قنا وعددىـ في كمية التربية في الدراسة مف طلاب الفرقة الثالثة كير، وتكونت عينة التف أنماطب

( طالبا 54طالبة(، وطلاب التخصص العممي كاف عددىـ )166طالبا،  14طالبا وطالبة منيـ )

( طالبا وطالبة، وأستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 66وطالبة، أما طلاب التخصص الأدبي فعددىـ )

(، وأستبانة عمميات الدراسة 1664لتفكير " النسخة القصيرة لستيرنبرج وواجنر في عاـ )ا أنماط

، وقائمة العوامؿ الخمسة الكبرى في الشخصية 4661ذات العامميف لبيجز وزملائو عاـ  -المعدلة

التفكير  أنماط، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أكثر 4661لبيوتشاناف في عاـ 

التفكير )اليرمي، الخارجي، الأقمي(، وتوصمت  أنماطلا لدى طلاب كمية التربية في قنا ىي: تفضي

التعمـ "لبيجز"  أنماطغير متمايزة عف  Sternbergالتفكير لستيرنبرج  أنماطكذلؾ إلى أف 

وخصائص الشخصية وتوجد علاقات متداخمة بينيـ، وأف الطمبة يتميزوف عف الطالبات بنمط 

، العالمي، اليرمي، المحافظالتفكير )التنفيذي،  أنماط، بينما تتميز الطالبات بضائيالقالتفكير 

 الأقمي(.
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التفكير )التركيبي،  أنماطإلى معرفة العلاقة بيف بعض  فقد ىدفت دراستو( 1656قاسـ، )أما    

الذات،  التحميمي، الواقعي، العممي، المثالي(، وعدد مف المتغيرات النفسية والاجتماعية )تحقيؽ

سمات الشخصية، الذكاء، اتجاىات الوالديف، الجنس، التخصص الأكاديمي( عمى عينة مف طلاب 

التفكير باختلاؼ التخصص والجنس،  أنماطجامعة عيف شمس، وقد كشفت الدراسة عف اختلاؼ 

التفكير بمتغيرات الشخصية المستخدمة في البحث )تحقيؽ الذات، اتجاىات  أنماطوارتبطت 

 ف، الذكاء(، وتتفوؽ الإناث عمى الذكور في التفكير التركيبي والمثالي.الوالدي

التفكير  أنماط(، دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف 1665كما أجرى سميماف)     

 اً ( طالب261المرحمة الجامعية، وتكونت عينة الدراسة مف )في الطمبة والتعمـ ودافعية الإنجاز لدى 

طالبة( ومف  645و اً طالب146سمطنة عماف منيـ )في عة السمطاف قابوس جامفي وطالبة 

في ىذه الدراسة أداتاف ىما: مقياس دافعية الإنجاز لتورنس )ترجمة  تتخصصات مختمفة، واستخدم

براىيـ قشقوش ومحمد سلامة( ومقياس  التعمـ والتفكير  أنماطوتعريب صفاء الأعسر وا 

: وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في دافعية ، وأظيرت نتائجياTorranceلتورانس

الإنجاز لصالح الذكور، ووجود ارتباط سالب بيف النمط الأيسر في التعمـ ودافعية الإنجاز، وارتباط 

موجب بيف النمط التكاممي وكذلؾ النمط الأيمف في التعمـ والتفكير ودافعية الإنجاز لدى عينة 

 الدراسة. 

التفكير وبعض  أنماط( إلى بحث طبيعة العلاقة بيف 1665ة أخرى قاـ عجوة )وفي دراس     

أدبي(،  \إناث(، التخصص الدراسي)عممي  \القدرات العقمية بالإضافة إلى متغيرات الجنس)ذكور 

 54و اً طالب 56وطالبة منيـ ) اً ( طالب164والتحصيؿ الدراسي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )

لثة كمية التربية مف أقساـ )المغة العربية، المغة الإنجميزية، الرياضيات، الفيزياء، طالبة( بالسنة الثا

التفكير "النسخة الطويمة" لستيرنبرج وواجنر  أنماطالكيمياء(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 
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( المعدلة لمبيئة المصرية، وأظيرت نتائجيا: عدـ وجود علاقة دالة إحصائيا بيف بعض 1661)

التفكير والقدرات العقمية )المفظية، المكانية، الاستدلالية، العددية(، في حيف وجد ارتباط داؿ  طأنما

والقدرة المفظية والقدرة الاستدلالية عند مستوى الدلالة ألفا تساوي  القضائيإحصائيا بيف نمط التفكير 

فكير والذكاء، وكذلؾ لا الت أنماط( أو أقؿ ، وبوجو عاـ: لا توجد علاقة دالة إحصائيا بيف 0.05)

معالجة المعمومات لمنصفيف الكروييف لممخ  أنماطالتفكير و  أنماطتوجد علاقة دالة إحصائيا بيف 

)النمط الأيسر، النمط الأيمف، النمط المتكامؿ(، حيث وجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف نمط التفكير 

نمطي التفكير التنفيذي واليرمي والنمط والنمط الأيسر، والتفكير المتحرر والنمط الأيسر، و  القضائي

والمتحرر واليرمي والممكي والنمط  القضائيالتفكير )التشريعي والتنفيذي و  أنماطالأيمف، و 

التفكير،  أنماطالمتكامؿ(، بالإضافة إلى أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في 

لصالح  المحافظالإناث، وفي نمط التفكير بينما وجدت فروؽ في نمط التفكير المحمي لصالح 

الإناث، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف ذوي التخصصات العممية وذوي التخصصات الأدبية 

والنمط العالمي لصالح  القضائيالتفكير، بينما وجدت فروؽ في نمطي التفكير  أنماطفي 

 أنماطقة دالة إحصائيا بيف التخصصات الأدبية، وتوصمت الدراسة كذلؾ إلى أنو لا توجد علا

التفكير والتحصيؿ الدراسي، بينما وجدت علاقة دالة إحصائيا بيف نمط التفكير اليرمي والتحصيؿ 

 الدراسي. 

( فقد ىدفت إلى الكشؼ عف الفروؽ بيف المرجئيف وغير 4666أما دراسة عبد العزيز وأحمد )     

المرتبطة بالمواقؼ الدراسية، وتكونت عينة  التفكير أنماطالمرجئيف أكاديميا مف الجنسيف في 

 أنماطالمرحمة الجامعية، ولقد استخدـ في ىذه الدراسة مقياس في وطالبة  اً ( طالب146الدراسة مف )

لمتفكير ىي )التنفيذي، الفوضوي،  أنماطالتفكير في المواقؼ الدراسية، وىو يقيس خمسة 

الدراسة أف الذكور ذوي الإرجاء الأكاديمي  الاستقلالي، الواقعي، السمبي(، وقد بينت نتائج
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المنخفض أكثر استخداما لنمط التفكير التنفيذي، كما بينت نتائج الدراسة أف الإناث أكثر استخداما 

لنمطي التفكير الفوضوي والاستقلالي، وأف الإناث ذوات الإرجاء الأكاديمي المنخفض أكثر 

 استخداما لنمط التفكير الاستقلالي.

التفكير والتحصيؿ الدراسي  أنماطإلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف  )4664دفت شمبي)وى     

( 121وعدد مف المتغيرات مثؿ التخصص الأكاديمي والجنس، ولقد تكونت عينة الدراسة مف )

في الجامعية مف طلاب السنة النيائية مف كميتي التربية والتربية النوعية  في المرحمةوطالبة  اً طالب

( عاما، 46-16اما بمتوسط عمري )( ع45-46المنصورة، وتتراوح أعمارىـ ما بيف ) عةجام

( وبتخصصات مختمفة، وأستخدـ في ىذه الدراسة مجموعة مف 6.45راؼ معياري قدره )حنا  و 

التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر"، ولقياس التحصيؿ الدراسي أستخدـ المجموع  أنماطالأدوات ىي: قائمة 

 ة الرابعة لطلاب التخصصات المختمفة.التراكمي لمفرق

وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية: وجود تأثير داؿ إحصائيا لمتغير التخصصات الأكاديمية      

التفكير مثؿ نمط التفكير) التشريعي، التنفيذي، القضائي، اليرمي،  أنماطعمى تشكيؿ وتنمية بعض 

التفكير اؿ  أنماطكاديمية المختمفة عمى باقي العالمي(، بينما لـ يوجد تأثير لمتخصصات الأ

)الثمانية الأخيرة(، ووجود فروؽ دالة احصائيا بيف الذكور والإناث في كؿ مف النمط )التشريعي، 

الإناث، وكذلؾ  حالقضائي، اليرمي( في التفكير لصالح الذكور، وفي نمط التفكير التنفيذي لصال

التشريعي والنمط العالمي في التفكير مع التحصيؿ  وجود ارتباط داؿ سالب بيف كؿ مف النمط

الدراسي، ووجود ارتباط داؿ موجب بيف النمط اليرمي والتحصيؿ الدراسي، وعدـ وجود ارتباط بيف 

 التفكير العشرة الباقية والتحصيؿ الدراسي. أنماطكؿ مف باقي 

التفكير ووجية الضبط  أنماط( بدراسة ىدفت إلى بحث طبيعة العلاقة بيف 4664وقاـ حسيف)     

وطالبة( مف الصؼ الثاني ثانوي،  اً طالب 426والتوافؽ الدراسي، وتكونت عينة الدراسة مف)
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واستخدمت الدراسة مجموعة مف الأدوات منيا: مقياس نمطي التفكير الخارجي والداخمي ؿ"صابر 

ء الديف ترجمة وتقنيف "علا  Rotter(، ومقياس وجية الضبط ؿ"روتر" 4664حسيف صابر")

(، وقد توصمت الدراسة إلى 4664كفافي" ومقياس التوافؽ النفسي ؿ "صابر حسف حسيف" )

 مجموعة مف النتائج ىي:

يسود نمط التفكير الخارجي لدى عينة البحث الكمية، ووجود تأثير داؿ موجب لكؿ مف الجنس  -1

فاعؿ الجنس والتخصص الدراسي عمى نمطي التفكير)الخارجي، الداخمي( وعدـ وجود أثر لت

 والتخصص عمى نمطي التفكير.

وجود علاقات إرتباطية دالة بيف نمطي التفكير )الخارجي، الداخمي( ووجية الضبط لدى عينة  -4

فقط، ووجود علاقات ارتباطية دالة بيف نمطي التفكير )الخارجي، الداخمي( وأبعاد  الطمبة

 التوافؽ الدراسي لدى عينة البحث.

بيف نمطي التفكير )الخارجي، الداخمي( في أبعاد التوافؽ  ةمرتفع ئيااوجود فروؽ دالة إحص -6

 الدراسي لدى عينة البحث.

 وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في نمطي التفكير الخارجي لصالح الذكور. -2

 وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في نمط التفكير الداخمي لصالح الإناث. -5

 نمط التفكير الخارجي لصالح الأدبي. وجود فروؽ بيف التخصص العممي والأدبي في -4

 حوجود فروؽ بيف التخصص العممي والتخصص الأدبي في نمط التفكير الداخمي لصال -1

 الأدبي.

التفكير وفقا لنظرية السمطة  أنماط(، ىدفت إلى معرفة العلاقة بيف 4666دراسة البداريف)     

 نماطالشخصية وفقا لنظرية "ىولاند" لأ اطأنمومدى ارتباطيا ب Sternbergالذاتية العقمية لستيرنبرج 

 أنماطالتفكير و  أنماطالشخصية لدى طمبة جامعة اليرموؾ، كما ىدفت إلى معرفة اختلاؼ 
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الشخصية لدى طمبة جامعة اليرموؾ، تبعا لاختلاؼ الجنس، التخصص، الصؼ، وبينت الدراسة 

ة عند طمبة جامعة الشخصي اطأنمالتفكير و  أنماطوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لاختلاؼ بعض 

 لجنس، التخصص، والصؼ.إلى االيرموؾ، تعزى 

التفكير  أنماط( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف 4662دراسة حسانيف)     

مرتفعي التحصيؿ ومنخفضي  الطمبةالمرتبطة بالمواقؼ الدراسية والرضا عف المناخ الجامعي لدى 

وؽ بيف المجموعتيف في درجة الرضا عف المناخ الجامعي بأبعاده التحصيؿ، والكشؼ عف الفر 

التفكير المرتبطة  أنماطالمختمفة ) التعميمي، التنظيمي، الاجتماعي، الاجتماعي العاـ( وفي 

التفكير )التنفيذي، الفوضوي، الاستقلالي، الواقعي، السمبي(،  أنماطبالمواقؼ الدراسية المتمثمة في 

بيف الذكور والإناث مف ذوي المستويات التحصيمية المختمفة في متغيرات  والتعرؼ عمى الفروؽ

( مف ذوي 66( طالبا وطالبة مقسميف إلى مجموعتيف )156الدراسة وذلؾ عمى عينة قواميا)

 26ذكور،  21( مف ذوي التحصيؿ المرتفع )66إناث( ، )61ذكور، 56التحصيؿ المنخفض )

(، كما طبؽ 4662لجامعي ؿ "اعتداؿ عباس حسانيف" )إناث(، وقد تـ تطبيؽ مقياس المناخ ا

 التفكير المرتبطة بالواقؼ الدراسية. أنماطاختبار 

 أنماطوقد توصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا: وجود ارتباطات إيجابية دالة بيف       

 الطمبةف التفكير )التنفيذي، المتحرر، الواقعي( ودرجة الرضا عف المناخ الجامعي لدى كؿ م

المنخفضيف والمرتفعيف تحصيميا، بينما وجدت ارتباطات سمبية دالة بيف نمطي التفكير )الفوضوي، 

السمبي( والرضا عف المناخ الجامعي بأبعاده المختمفة، كما وجدت فروؽ بيف المنخفضيف تحصيميا 

الفوضوي والنمط المرتفعيف تحصيميا، وقد أحتؿ النمط  الطمبةفي النمط الواقعي لمتفكير لصالح 

التفكير السمبية كانت  أنماطالسمبي في التفكير أعمى نسبة تكرارات لدى المرتفعيف تحصيميا، أي أف 

الإيجابية أكثر شيوعا لدى المرتفعيف  نماطأكثر شيوعا لدى المنخفضيف تحصيميا، بينما كانت الأ
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الفكير  أنماطت تصيميا في تحصيميا، وتبيف وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المنخفضيف والمنخفضا

 أنماطوالرضا عف المناخ الجامعي، كما وجدت فروؽ بيف المرتفعيف والمرتفعات تحصيميا في 

 واقؼ الدراسية، ولـ توجد بينيـ فروؽ في الرضا عف المناخ الجامعي.مالتفكير المرتبطة بال

تفكير المعمميف  ماطأن( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر 4662كما أجرى الدردير )ب        

تفكير المعمميف عمى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذىـ، وأثر  أنماطتفكير تلاميذىـ، وأثر  أنماطعمى 

تفكير  أنماط، وأثر الطمبةالتفكير عمى تحصيؿ ىؤلاء  أنماطالمزاوجة بيف المعمميف وتلاميذىـ في 

معممة مف معممي و ( معمما 26ونت عينة الدراسة مف )عمى تحصيميـ الدراسي، وقد تك الطمبة

( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثاني 466قواميا ) الطمبةالمرحمة الإعدادية، وعينة مف 

( TSQTتفكير المعمميف في التدريس ) أنماطفي ىذه الدراسة استبانة  تالإعدادي، وأستخدم

في  الطمبةكير تف أنماطلستيرنبرج وواجنر تعريب و تقنيف عبد المنعـ الدردير، ومقياس 

( مف إعداد عبد المنعـ الدردير، واختبار الذكاء لممرحمة الإعدادية ؿ"محمد عمي TSMPSالمدرسة)

سرة ؿ "محمد محمد للا(، ومقياس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/ الثقافي 1652مصطفى")

متغير (، وتـ أخذ المجموع الكمي لدرجات تحصيؿ تلاميذ عينة الدراسة كمؤشر ل4666بيومي )

 التحصيؿ الدراسي.

تفكير المعمميف )التشريعي،  أنماطوتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج ىي: تؤثر       

تفكير تلاميذىـ المناظرة، بينما  أنماط، العالمي( تأثيرا موجبا دالا عمى المحافظالتنفيذي، المتحرر، 

تفكير تلاميذىـ المناظرة، وكذلؾ  ماطأنتفكير المعمميف )القضائي، المحمي( عمى  أنماطلا تؤثر 

تفكير المعمميف وتلاميذىـ )التشريعي، التنفيذي، القضائي، المتحرر، العالمي( تأثيرا  أنماطتؤثر 

، المحافظ) الطمبةتفكير المعمميف و  أنماطتؤثر  ا، بينمالطمبةموجبا دالا عمى التحصيؿ الدراسي لدى 

، كما تؤثر المزاوجة بيف المعمميف الطمبةالدراسي لدى  المحمي( تأثيرا سالبا دالا عمى التحصيؿ
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تفكيرىـ ) التشريعي، التنفيذيف المتحرر، العالمي( تأثيرا موجبا دالا عمى تحصيؿ  أنماطفي  الطمبةو 

، المحمي( تأثيرا سالبا المحافظفي نمطي تفكيرىـ ) الطمبة، بينما تؤثر المزاوجة بيف المعمميف و الطمبة

في نمط تفكيرىـ القضائي  الطمبة، كما لا تؤثر المزاوجة بيف المعمميف و الطمبةدالا عمى تحصيؿ 

 .الطمبةعمى تحصيؿ ىؤلاء 

التفكير  أنماطفي  الطمبة( دراسة ىدفت إلى التعرؼ طبيعة الفروؽ بيف 4662وأجرى الطيب )      

التبايف المفسر  بأختلاؼ النوع)ذكور/إناث(، والتخصص )عممي/ أدبي( ومقدار حجـ التأثير ونسبة

التفكير، والتأثيرات المشتركة لمتفاعلات الثنائية لبعض المتغيرات  أنماطلمنوع ولمتخصص عمى 

التفكير، ومقدار حجـ التأثير ونسبة التبايف المفسر لكؿ مف  أنماطالمستقمة )النوع والتخصص( عمى 

 التفكير. أنماطالنوع والتخصص عمى 

طالبة( مف طلاب  114، اً طالب 112وطالبة ) اً ( طالب656ف )وقد تكونت عينة الدراسة م     

في جامعة جنوب لفرقة الثالثة في اأدبي(  116عممي،  156) الشعب العممية والشعب الأدبية

ا وكاف ىـ عشوائياختيار كميات التربية والعموـ والآداب والطب البيطري، وتـ في قنا و في الوادي 

ذكور،  15الفرقة الثالثة منيـ )في قنا في كمية التربية في  ةالبو ط الباً ( ط146توزيعيـ كالأتي )

ذكور،  56الفرقة الثالثة منيـ )في قنا في كمية الآداب في  اتو طالب لاب( ط166، و)إناث( 54

 46ذكور،  41كمية الطب البيطري بقنا بالفرقة الثالثة منيـ )في وطالبة  اً ( طالب54إناث(، و) 56

إناث(،  15ذكور،  14لفرقة الثالثة منيـ )في اقنا في كمية العموـ في  وطالبة اً ( طالب61إناث(، و)

نحراؼ معياري قدره 16.4بمتوسط عمري قدره ) اً ( عام4-15وجميعيـ في فئة السف ) ( سنة وا 

(1.4.) 

التفكير "النسخة القصيرة" ؿ  أنماطوأستخدـ في ىذه الدراسة مجموعة مف الأدوات ىي: قائمة       

(، ومقياس 4662نبرج وواجنر" ، ومقياس ميارات التعمـ والاستذكار ؿ "عصاـ عمي الطيب")"ستير 
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-الاقتصادي-(، ومقياس المستوى )الاجتماعي1666دافعية الإنجاز ؿ "نظاـ سبع النابمسي" )

 (.4666الثقافي( ؿ"محمد محمد بيومي")

التفكير  أنماطلة إحصائية بيف وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية ذات دلا     

التفكير ودافعية الإنجاز،  أنماطوبعض ميارات التعمـ والاستذكار، وعدـ وجود علاقة ارتباطية بيف 

وتوصمت كذلؾ نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في نمط 

صائية في نمط التفكير اليرمي لصالح التفكير المحمي لصالح الذكور، ووجود فروؽ ذات دلالة إح

التفكير،  أنماطالإناث، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في باقي 

ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب التخصصات الأدبية وطلاب التخصصات العممية في 

ات الأدبية، وفي نمطي التفكير نمط التفكير التنفيذي ونمطي التفكير العممي لصالح التخصص

الأقمي لصالح طلاب التخصصات العممية، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب 

التفكير، وعدـ وجود تأثير لتفاعؿ  أنماطالتخصصات الأدبية وطلاب التخصصات العممية في باقي 

 فكير.الت أنماطأدبي( عمى -إناث( والتخصص الدراسي )عممي-النوع )ذكور

 التي تناولت أنماط التفكير وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى الدراسات الأجنبية -ثانيا

 التفكير أنماط الفروؽ في ( ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمىZhang,2002bدراسة "زىانج") 

 أمريكا وعلاقتيا بنماذج في التفكير والأداءفي ية "ستيرنبرج" لدى طلاب الجامعة تبعا لنظر 

( طالبة وطالب مف أعمار مختمفة ومف ثلاث ولايات 414الأكاديمي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )

( سنة 46-11طالبة( في مدى عمري ) 144، اً طالب 54أمريكية )كاليفورنيا، أيوا، تكساس( منيـ )

ـ، ( سنة ومف كميات مختمفة )التربية، إدارة الأعماؿ، الآداب، الطب، العمو 16بمتوسط عمري )

(، 1664التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر" ) أنماطالعموـ الاجتماعية(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 
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(، وتقارير ذاتية لدرجات 1655التعمـ والتفكير ؿ"تورنس، ماكارثي، وكولسينسكي" ،) نماطوقائمة لأ

 لتحديد الآداء الأكاديمي لدييـ.  الطمبة

ف النتائج منيا: وجود فروؽ بيف الجنسيف في نمط التفكير وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة م    

( وكذلؾ في نمط التفكير المتحرر لصالح الذكور عند 6.61التشريعي لصالح الذكور عند مستوى )

عشر، ووجود  حدأنماط التفكير الأ(، بينما لا توجد فروؽ بيف الجنسيف في باقي 6.65مستوى )

التفكير ؿ"ستيرنبرج": حيث ارتبط  أنماطالتعمـ و  أنماطاذج علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف نم

التفكير التالية )التشريعي، التنفيذي، العالمي، المحمي،  أنماطنموذج التعمـ والتفكير التحميمي ب

التفكير التالية )التشريعي، التنفيذي،  أنماطبنموذج التعمـ والتفكير التركيبي المتحرر(، بينما ارتبط 

(، بينما لـ يحدث ارتباط بيف النموذج التكاممي في التعمـ المحافظحمي، المتحرر، القضائي، الم

التفكير ؿ"ستيرنبرج"، وتوصمت الدراسة إلى أنو يمكف التنبؤ بالآداء الأكاديمي  أنماطوالتفكير و 

فكير لمطلاب مف خلاؿ النموذج التحميمي في التعمـ والتفكير، بينما لا تستطيع باقي نماذج التعمـ والت

 التنبؤ بالآداء الأكاديمي لمطلاب. 

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى Cilliers & Sternberg,2001دراسة "سيمرز وستيرنبرج" )  

ستقصاء أنماط التفكير  الفروؽ في أنماط التفكير باختلاؼ )المدارس والكميات، الجنس، المغة(، وا 

وية والجامعية، وتكونت عينة الدراسة مف السائدة لدى الطمبة غير الموىوبيف في المرحمة الثان

( 65( طالبا وطالبة  في الفرقة الاولى في "ستيمف بوسش" بالولايات المتحدة الامريكية منيـ )446)

( في طالبا وطالبة في 41( طالبا وطالبة في العموـ الطبيعية، و )65طالباً و طالبة في الفنوف، و )

 ئمة أنماط التفكير النسخة القصيرة.التربية، واستخدـ في ىذه الدراسة: قا

وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة في المرحمة   

الجامعية ىي أنماط التفكير )التنفيذي، التشريعي، اليرمي، الداخمي، المحافظ(، وكذلؾ وجود فروؽ 
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تختمؼ لأختلاؼ الاختصاص والمغة، وعدـ وجود  مختمفة لدى طلاب الجامعة في أنماط التفكير

 تأثير ذي دلالة يعزى إلى متغير النوع ) ذكر، أنثى( عمى أنماط التفكير لدى الطمبة.

التي ىدفت إلى  (Sternberg & Grigorenko,1995)دراسة "ستيرنبرج وكريكورينجو"        

والكشؼ عف العلاقة بيف أنماط التفكير التعرؼ عمى أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف، 

والإنجاز الأكاديمي لدى طلاب المرحمة الابتدائية والثانوية في الولايات المتحدة الامريكية، وقد 

( طالباً، 51( طالباً وطالبة في المرحمة الابتدائية والثانوية منيـ )142تكونت عينة الدراسة مف )

مييـ قائمة أنماط التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر" ( وطبؽ ع14،4( طالبة بمتوسط عمري )16)

(، كما جمعت درجات التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب والطالبات أفراد العينة مف خلاؿ 1661)

 نتائجيـ ودرجاتيـ في الاختبارات التحصيمية.

وقد توصمت ىذه الدراسة ألى مجموعة مف النتائج منيا: أنماط التفكير السائدة لدى الموىوبيف    

النمط )التشريعي، العالمي، المحمي، المتحرر، المحافظ( في التفكير، ووجود علاقات ذات  ىي

دلالة إحصائية بيف أنماط التفكير والإنجاز الأكاديمي ولأنماط التفكير ) التشريعي، القضائي، 

فكير التنفيذي(، بالنسبة لمطلاب الموىوبيف، وبالنسبة لمجموعة المعمميف والمعممات ذوي أنماط الت

)العالمي، المحمي، المتحرر، المحافظ( في التفكير كانت معاملات الارتباط بينيـ وبيف الإنجاز 

الأكاديمي لدى الطمبة والطالبات دالة إحصائيا فقط عندما يكوف نمط التفكير لدى الطمبة والطالبات 

 ىو نفس نمط التفكير لدى المعمميف والمعممات.

استقصاء أنماط التفكير  ( ىدفت إلىDai & Feldhusen,1999دراسة "داي وفيمدىاوزف" )   

لى  ،الموىوبيف المراىقيفالسائدة لدى الطمبة  التفكير ؿ "ستيرنبرج  أنماطالتحقؽ مف صدؽ وا 

الموىوبيف، و تكونت عينة الدراسة  الطمبةمف خلاؿ دراستيما عمى مجموعة مف  (1666وواجنر،)
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( سنة، واستخدـ في 11-14طالبة( في المرحمة العمرية ) 65، اً طالب55وطالبة ) اً ( طالب64مف )

 (.1661التفكير ؿ "ستيرنبرج وواجنر ) أنماطالدراسة قائمة 

التفكير تميزت بالصدؽ العالي  أنماطوتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف قائمة     

ر التفكي أنماطالعاممي لقائمة  الموىوبيف المراىقيف، ومف خلاؿ التحميؿ الطمبةعند دراستيا عمى 

التحميؿ )التشريعي،  أنماطكالتالي: العامؿ الأوؿ تجمع فيو  املاً ع 66تجمعت تمؾ الأبعاد في )

الفكير )التنفيذي،  أنماطالقضائي، المتحرر، الفوضوي، المحمي(، والعامؿ الثاني تجمع فيو 

الخارجي، العالمي، الداخمي(، التفكير ) طأنماوالعامؿ الثالث تجمع فيو  ،، اليرمي، الممكي(المحافظ

التفكير  أنماطضافة إلى ذلؾ فقد توصمت الدراسة إلى وجود معاملات ارتباط داؿ إحصائيا بيف بالإ

مع كؿ مف النمط المتحرر )المستقؿ(  المحافظكالتالي: ارتباط سمبي بيف النمط  اً بعضمع بعضيا 

رتباط سمبي 14والنمط التنفيذي )ر=خ. لمحافظا(، وارتباط إيجابي مع النمط 6.64بقيمة )ر= (، وا 

(، وارتباط إيجابي مع النمط الداخمي والتشريعي بقيمة 6.46بيف الداخمي والخارجي بقيمة )ر=

وارتباط إيجابي بيف النمط التشريعي وكؿ مف النمط المتحرر )المستقؿ( بقيمة  ،(6.55)ر=

باط داؿ إحصائيا بيف النمط القضائي والنمط (، وارت6.44( والنمط الفوضوي بقيمة )ر=6.14)ر=

(، وارتباط داؿ إحصائيا بيف النمط المتحرر )المستقؿ( مع كؿ مف 6.54الفوضوي وبقيمة )ر=

 (.6.54(، والنمط الفوضوي )ر=6.56النمط القضائي )ر=

( بدراسة ىدفت إلى Sternberg & Grigorenko, 1993وقاـ "ستيرنبرج وجريجورينكو" )  

، واختبار نظرية )ستيرنبرج، لدى الطمبة الموىوبيف التفكير عمى الموىبة أنماطف تأثير الكشؼ ع

( مف 15، وقد تكونت عينة الدراسة مف )الطمبةالتفكير بيف مجموعة مختمفة مف  نماط( لأ1655

 طأنماالجامعييف في جامعة "ياؿ" الأمريكية ومف الموىوبيف فييا، واستخدـ في الدراسة قائمة  الطمبة

(، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف التحميؿ (1991التفكير لستيرنبرج وواجنر 
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 فيوالتفكير: العامؿ الأوؿ يوجد  أنماطالتفكير أعطى خمسة عوامؿ تتركز فييا  نماطالعاممي لأ

التفكير  ماطأن فيو، المتحرر، التشريعي، التنفيذي(، والعامؿ الثاني يوجد المحافظالتفكير ) أنماط

التفكير )الخارجي،  أنماط فيو، الأقمي، الفوضوي، الممكي(، والعامؿ الثالث يوجد القضائي)

 فيوالتفكير ) المحمي، العالمي(، والعامؿ الخامس يوجد  أنماط فيوالداخمي(، والعامؿ الرابع يوجد 

لا يقتصر اىتماميـ نمط التفكير اليرمي، وكذلؾ توصمت الدراسة إلى أنو يجب عمى المعمميف أف 

 أنماطعند قياميـ بتدريس الطمبة الموىوبيف عمى قدراتيـ والبرامج المقررة فقط، لابد مف مراعاة 

تفكيرىـ لما ليا مف صمة بتنمية الموىبة لدييـ، ويجب كذلؾ عند تشكيؿ العممية التعميمية مراعاة 

أثناء العممية التعميمية، وتوصمت  ةالطمببحيث يستفيد أكبر عدد مف  الطمبةالتفكير الخاصة ب أنماط

التفكير) التشريعي،  أنماطالموىوبيف ىي  الطمبةالتفكير السائدة لدى  أنماطالدراسة أيضا إلى أف 

 لدييـ ىو نمط التفكير التنفيذي. نماط، المتحرر (، وأقؿ الأقضائيال

ت إلى التعرؼ فقد ىدف (Sternberg & Wagner, 1991أما دراسة "ستيرنبرج وواجنر" )     

، وتكونت عينة الدراسة المفظيالتفكير وكؿ مف الذكاء والاستدلاؿ  أنماطعمى طبيعة العلاقة بيف 

الصفيف السابع والثامف، في ( 15الإعدادية والثانوية منيـ ) المرحمتيففي ( طالبا وطالبة 466مف )

اني عشر، بالإضافة الصفيف الحادي عشر والثفي ( 55الصفيف التاسع والعاشر، و)في ( 16و)

( مف طمبة الجامعة، وأستخدـ في ىذه الدراسة 15، و)غير الموىوبيفمف الأفراد  اً ( فرد66إلى )

(، واختبار الاستدلاؿ المفظي الذي طبؽ عمى 1661التفكير لستيرنبرج وواجنر، ) أنماطمقياس 

نسبة لعينة الصفيف عينة الجامعة فقط، وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: بال

، الممكي المحافظالتفكير ) التنفيذي،  أنماطالسابع والثامف: وجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف 

(، بينما لـ يجدا معاملات ارتباط 0.01( ونسبة الذكاء وىو داؿ عند قيمة ألفا تساوي أو أقؿ مف )

لذكاء، أما بالنسبة لعينة الصفيف التاسع ( ونسبة اأنماطالتفكير )عشرة  أنماطدالة إحصائيا بيف بقية 
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( ونسبة المحافظوالعاشر: تبيف وجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف نمطي التفكير )التشريعي، 

(، بينما لا توجد معاملات ارتباط دالة 0.01الذكاء وىو داؿ عند قيمة ألفا تساوي أو أقؿ مف )

طا لمتفكير( ونسبة الذكاء، وبالنسبة لعينة الصفيف التفكير ) أحد عشر نم أنماطإحصائيا بيف بقية 

الحادي عشر والثاني عشر: تبيف وجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف نمطي التفكير )التشريعي، 

(، بينما لا توجد معاملات 0.05الداخمي( مع الذكاء وىو داؿ عند قيمة ألفا تساوي أو أقؿ مف )

التفكير )أحد عشر نمطا لمتفكير( ونسبة الذكاء، أما عينة  أنماطارتباط دالة إحصائيا بيف بقية 

 أنماط: فقد توصمت الدراسة إلى وجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف غير الموىوبيفالأفراد 

، الممكي، الأقمي، الخارجي ( مع الذكاء وىو داؿ عند قيمة المحافظالتفكير ) التنفيذي، المحمي، 

 أنماط(، بينما لـ توجد معاملات ارتباط دالة إحصائيا بيف بقية 0.05ألفا تساوي أو أقؿ مف )

تفكير( ونسبة الذكاء، أما بالنسبة لعينة الجامعة: فمـ يطبؽ عمييا اختبار لمذكاء  أنماطالتفكير )ستة 

ولكف طبؽ عمييا اختبار الاستدلاؿ المفظي، وتوصمت الدراسة إلى أنو لا يوجد معامؿ ارتباط داؿ 

 نمطا( والاستدلاؿ المفظي مف اختبار الاستعدادات الفارقة.  16التفكير ) أنماطأي مف إحصائيا بيف 

( ىدؼ في دراستو إلى التعرؼ عمى Martin, 1988مارتف )أف  Sternbergيذكر ستيرنبرج      

في  الطمبةالتفكير والذكاء والتحصيؿ الدراسي والاستعداد الدراسي لدى  أنماططبيعة العلاقة بيف 

( طالبا وطالبة مف المرحمة الجامعية، 51ي الرياضيات والمغة، وتكونت عينة الدراسة مف )مادت

ستعداد الدراسي، وتوصمت للاالتفكير واختبار لمذكاء واختبار  أنماطوأستخدـ في ىذه الدراسة: قائمة 

لتفكير أنماط االدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: عدـ وجود علاقة دالة إحصائيا بيف أي مف 

التفكير  أنماطمف نسبة الذكاء والتحصيؿ الدراسي، ووجود علاقات دالة إحصائيا بيف  وكؿ  

، العممي، المتحرر( والاستعداد الدراسي لمرياضيات، بينما لـ تكف ىناؾ علاقات دالة القضائي)

 .  (Sternberg,1994)أو غيرىا مع الاستعداد الدراسي نماطإحصائيا لنفس الأ
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، والتي تتضمف  (Sternberg & Grigorenko,1995)"ستيرنبرج وكريكورينجو" دراسة     

دراستيف فرعيتيف وييمنا ىنا الدراسة الفرعية الثانية مف بحثيما، والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى 

 في المرحمة غير الموىوبيف الطمبةالتفكير وبعض العوامؿ الشخصية لدى  أنماططبيعة العلاقة بيف 

سرة، عدد أفراد الأسرة، ترتيب التمميذ للاالاجتماعي -الثانوية ومنيا )المستوى الاقتصاديالابتدائية و 

( تمميذا مف 142الدراسة مف )بيف أخوتو، مستوى تعميـ الأب، مستوى تعميـ الأـ(، وتكونت عينة 

ية ىي: ثانوية خاصة، ثانوية عامة نظامية، الولايات المتحدة الأمريكفي أربع مدارس مختمفة 

( سنة، واستخدما في الدراسة 14-14ابتدائية خاصة، ابتدائية كاثوليكية، تتراوح أعمارىـ بيف ) 

لممعمومات الشخصية )المستوى  اً قصير  اً (، واستبيان1661التفكير لستيرنبرج وواجنر) أنماطقائمة 

لأسرة، ترتيب التمميذ بيف أخوتو، مستوى تعميـ الأب، سرة، عدد أفراد اللاالاجتماعي -الاقتصادي

مستوى تعميـ الأـ(، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: عدـ وجود تأثير داؿ إحصائيا 

التفكير لدى  أنماطالتفكير لدى الطمبة، وقد تنوعت معاملات الارتباط بيف  أنماطلنوع المدرسة عمى 

 (61,6بيف معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا عند قيمة ألفا تساوي أو أقؿ مف)وعدد أفراد الأسرة  الطمبة

بيف النمط التشريعي وعدد أفراد الأسرة بيف معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف النمط التشريعي وعدد 

بيف مستوى  (61,6أفراد الأسرة، ومعاملات ارتباط دالة إحصائيا عند قيمة ألفا تساوي أو أقؿ مف)

، الأقمي( ولكف بصورة سمبية المحافظ، المحمي، القضائيالتفكير ) أنماطعدد مف تعميـ الأب و 

 أنماطبمعنى أف الطمبة الذيف يكوف والدىـ ذا مستوى تعميمي مرتفع يكونوف أقؿ في 

، الأقمي(، وتوصمت كذلؾ نتائج الدراسة إلى عدـ وجود المحافظ، المحمي، القضائيالتفكير)

 تفكير الطمبة  أنماطيا بيف مستوى تعميـ الأـ و معاملات ارتباط دالة إحصائ

( دراسة ىدفت إلى معرفة العلاقة بيف Zhang & Richard, 1997أجرى زىانج وريتشارد )      

التفكير والتخصص والأداء الأكاديمي عمى عينة مف طلاب جامعة ىونج كونج حجميا  أنماط
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ات دلالة إحصائية لمتخصص والأداء (، ونتج عف ىذه الدراسة: وجود علاقة ارتباطية ذ426)

 .الطمبةالتفكير والتعمـ عند  أنماطالأكاديمي عمى 

( إلى معرفة العلاقة بيف Zhang & Sternberg, 1998كما ىدفت دراسة زىانج وستيرنبرج )    

( Cattleالتفكير وفقا لنظرية السمطة الذاتية العقمية، وسمات الشخصية وفقا لمقياس "كاتؿ" ) أنماط

(، ولقد تمخض عف ىذه الدراسة 566سمات الشخصية عمى عينة مف طلاب جامعة بمغت )ل

" وبعض Sternbergالتفكير وفقا لنظرية "ستيرنبرج  أنماطالنتائج التالية: وجود علاقة بيف بعض 

تتنوع وتتبايف كدالة لخصائصيـ  الطمبةتفكير  أنماطسمات الشخصية وفؽ مقياس "كاتؿ"، أف 

تفكير  أنماطر، الجنس، والحالة الاجتماعية والاقتصادية، وبيئتيـ الاجتماعية(، أف الشخصية )العم

يكوف أدائيـ  الطمبةالمعمميف تختمؼ تبعا لاختلاؼ خبراتيـ التعميمية وسماتيـ الشخصية، وأف 

 إسياـأنماط تفكير معممييـ، وأف تفكيرىـ مع  أنماطالأكاديمي في أفضؿ حالاتو، عندما تنسجـ 

 قدراتيـ الذاتية.  إسياـتجاوز يتعدى و يىـ الأكاديمي، ؤ الطمبة في أداتفكير  أنماط

جؿ إنجاز ىدفيف الأوؿ لمتحقؽ مف أ( دراسة صممت مف Zhang,1999أجرى "زىانج" )     

حكومة التفكير لستيرنبرج وواجنر والتي ارتكزت عمى نظرية  أنماطالصدؽ "عبر الثقافي" لقائمة 

ا يتـ تقييميا أنماط التفكير كمبرج، واليدؼ الثاني شرح طبيعة العلاقة بيف لستيرن الذات العقمية

تشمؿ )  الطمبة( وعدد مف صفات Thinking Style Inventry( )TSIالتفكير) أنماطبقائمة 

العمر، الجنس، المرحمة الدراسية، خبرات العمؿ المدرسي، خبرات الرحلات(، ولقد تكونت عينة 

( طالبة مف 55( طالب، )46وطالبة مف جامعة "ىونج كونج" منيـ ) اً ( طالب151الدراسة مف )

 في المرحمة الطمبةوطالبة، وىؤلاء  اً ( طالب11وطالبة، إدارة الأعماؿ ) اً ( طالب56كميات التربية )

التفكير ؿ  أنماط(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 46-15الجامعية وفي مرحمة عمرية مف )

 (، واختبار تقييـ مدرسي.1664"ستيرنبرج وواجنر" )



www.manaraa.com

86 

 

 

 أنماطوتوصمت ىذه الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف نتائج التحميؿ العاممي لقائمة      

% مف نسبة المصفوفة الكمية ىي: 15التفكير أدت إلى استخلاص خمسة عوامؿ وبنسبة تبايف

(، العامؿ الثاني وتركز فيو نمط العامؿ الأوؿ وتركز فيو نمط التفكير )اليرمي، المتحرر، القضائي

، التنفيذي، الأقمي(، العامؿ الثالث وتركز فيو نمط التفكير )الداخمي، الخارجي(، المحافظالتفكير )

العامؿ الرابع وتركز فيو نمط التفكير )العالمي، المحمي(، العامؿ الخامس و تركز فيو نمط التفكير 

راسة إلى وجود علاقات ذات دلالة إحصائية بيف )الفوضوي، الممكي(، وتوصمت كذلؾ نتائج الد

مثؿ )العمر، خبرة العمؿ، خبرة الرحلات(،  الطمبةالتفكير وبعض المتغيرات المتعمقة ب أنماطبعض 

التي تتأثر بمتغير العمر ىي  نماطوكانت نتائجيـ كالتالي: بالنسبة لمتغير العمر فأف أكثر الأ

التي  نماطالنسبة لمتغير خبرة الرحلات فقد كاف أكثر الأ)الخارجي يميو اليرمي( في التفكير، وب

تتأثر بخبرة الرحلات )التشريعي، المتحرر( في التفكير، وبالنسبة لمتغير خبرة العمؿ المدرسي فقد 

 التي تتأثر بخبرة العمؿ )اليرمي، والخارجي( في التفكير. نماطكاف أكثر الأ

 أنماطإلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف  ( بدراسة ىدفتHsieh,1999وقامت "ىسي" )     

الصفيف الخامس والسادس في الطمبة التفكير والذكاءات المتعددة وقدرات التفكير الناقد لدى 

لصفيف الخامس والسادس الابتدائي افي مميذة وت اً ( تمميذ515الابتدائي، وتكونت عينة الدراسة مف )

ـ في ىذه الدراسة مقياس لمذكاءات المتعددة، وقائمة الصيف، واستخدفي منطقتي تايواف وكوشنج في 

التفكير لستيرنبرج، واختبار لميارات التفكير الناقد لمتلاميذ في ىذه المرحمة، ولقد توصمت  أنماط

الدراسة إلى مجموعة مف النتائج أىميا: عدـ وجود اختلاؼ في قدرات التفكير الناقد بأختلاؼ النوع، 

لة إحصائيا بيف الثلاثة عشر، ووجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف الذكاء ووجود علاقة ارتباطية دا

 الرياضي وكذلؾ الذكاء المغوي مع نمط التفكير القضائي وقدرات التفكير الناقد.-العقمي
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التفكير  أنماط( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف Weng,1999دراسة "ونج" )      

التفكير عند المدرسيف ومعتقداتيـ  أنماطذلؾ شرح طبيعة العلاقة بيف ، وكالطمبةعند المدرسيف و 

( مدرسيف في المدارس 262وتكونت عينة الدراسة مف )التفكير ب"تايواف"  أنماطودافعية الإنجاز، 

بالمدارس الثانوية بمنطقة "كوشنج" بالصيف، واستخدـ في ىذه الدراسة  اً ( طالب1411و) الثانوية

 (.1666تفكير لستيرنبرج، ومقياس معتقدات المدرسيف ؿ "ونج")ال أنماطاستبياف 

وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: وجود اختلاؼ بيف المدرسيف والمدرسات في     

( لصالح المدرسيف، ووجود فروؽ المحافظالتفكير )التشريعي، العالمي، المتحرر، المحمي،  أنماط

التفكير )التشريعي، التنفيذي، القضائي، العممي( لصالح الطمبة،  نماطأبيف الطمبة والطالبات في 

التفكير التالية )التشريعي،  أنماطووجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف معتقدات المدرسيف و 

المحمي، المتحرر(، وكذلؾ وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف النمط التنفيذي لدى المدرسيف ودافعية 

 تفكير المدرسيف. أنماطو  الطمبةتفكير  أنماطلا يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف  الإنجاز، بينما

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى Cano, F. & Hewitt, E, 2000وأجرى "كانو وىويت" )      

التفكير التنبؤ بالإنجاز  نماطالتعمـ، وىؿ يمكف لأ أنماطالتفكير و  أنماطمدى وجود علاقة بيف 

( اً طالب 24طالبة،  145( مف طلاب الجامعة منيـ )416ونت عينة الدراسة مف )الأكاديمي، وتك

( سنة وبانحراؼ معياري 16.16( سنة وبمتوسط عمري قدره )42-15وفي مستوى عمري مف )

 أنماطالتفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر"، وقائمة  أنماط( واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 1.21قدره )

 (.1654ت،التعمـ ؿ "مارشاؿ وميجي

وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: وجود علاقة ارتباطية ولكف بدرجة متوسطة      

التفكير أي أنو يمكف  أنماطالأكاديمي يرتبط ب الطمبةالتعمـ، وأف تحصيؿ  أنماطالتفكير و  أنماطبيف 

التفكير  أنماطباطية بيف التفكير، وأنو توجد علاقة ارت أنماطالتنبؤ بالإنجاز الأكاديمي مف خلاؿ 
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المختمفة عند التدريس ليـ، وتوصمت  الطمبةتفكير  أنماطوطرؽ التدريس، بمعنى أنو يجب مراعاة 

الذيف يفضموف العمؿ بمفردىـ )النمط الداخمي في التفكير( لا  الطمبةكذلؾ الدراسة إلى أف 

ة في الإنجاز يستطيعوف القياـ بالتخطيط لحؿ المشكلات ويحصموف عمى درجات منخفض

الذيف يتبعوف الإجراءات والقواعد الموجودة مسبقا )النمط التنفيذي في التفكير(  الطمبةالأكاديمي، أما 

 فأنيـ يحصموف عمى درجات عالية مف الإنجاز الأكاديمي.

التفكير وفقا  أنماط( حوؿ Cano-Garcia & Hughes, 2000دراسة "كانوجارسي وىيوز")     

عند طلاب الجامعات، ولقد طبقت الدراسة عمى عينة السائدة والتعمـ  Sternberg لنظرية ستيرنبرج

( طالب وطالبة، ىدفت الدراسة 566الذيف يدرسوف لنيؿ درجة البكالوريوس بمغ عددىـ ) الطمبةمف 

عمى الأداء الأكاديمي، ولقد تمخض عف الدراسة: وجود علاقة  نماطإلى معرفة تأثير تفاعؿ ىذه الأ

 تفكيرىـ والأداء الأكاديمي. أنماطة ما بيف ارتباطي

( ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة Zhang & Sternberg,2000دراسة "زىانج وستيرنبرج" )     

التفكير واتجاىات التعمـ، كذلؾ طبيعة العلاقة بيف نظريتيف ىما نظرية  أنماطالعلاقة بيف 

(، كذلؾ 1655لتفكير ؿ "ستيرنبرج،)ا أنماط( ونظرية 1651الاتجاىات نحو التعمـ ؿ "بيجز،)

"ىونج كونج" وعددىـ  في جامعة، المجموعة الأولى: الطمبةتكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف مف 

كميات ) الفنوف الجميمة، الآداب، طب الأسناف، التربية، في طالبة(  264، اً طالب 644( )552)

، العموـ الاجت ( سنة، 41ماعية( وبمتوسط عمري )اليندسة، القانوف، الطب البشري، العموـ

 161، اً طالب112منيـ ) 415والمجموعة الثانية: مف طلاب جامعة "نانجنج" الصينية وعددىـ 

، إدارة في طالبة(  كميات )التربية، عموـ الكومبيوتر، القانوف، الطب البشري، العموـ السياسية، العموـ

سنة، وقد استخدـ في ىذه الدراسة قائمة ( 16الأعماؿ، التجارة، طب الأسناف( وبمتوسط عمري )

 (.1664التفكير ؿ " ستيرنبرج وواجنر"، واستبياف لعمميات الدراسة ؿ )بيجز، أنماط
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وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف كلا مف المقياسيف يتصفاف بالصدؽ      

معتيف، وأف التحميؿ العاممي التفكير وعمميات الدراسة في كلا الجا نماطوالثبات في قياسيما لأ

لاستبياف عمميات الدراسة أدى إلى تجمع أبعاد الدراسة عمى عامميف فقط: العامؿ الأوؿ)الاتجاه 

الداخمي( وتجمع عميو)الدافعية العميقة، الاستراتيجية العميقة، استراتيجية الإنجاز(، والعامؿ 

الاستراتيجية السطحية، دافعية الإنجاز(،  الثاني)الاتجاه الخارجي( وتجمع عميو)الدافعية السطحية،

التفكير وعمميات الدراسة  أنماطوتوصمت الدراسة كذلؾ إلى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف 

الذيف يميموف في تعمميـ إلى الاتجاه السطحي يفضموف النمط)التنفيذي، المحمي( في  الطمبةكالتالي: 

ف في تعمميـ إلى الاتجاه العميؽ)الداخمي( فإنيـ يفضموف الذيف يميمو  الطمبةالتفكير، بينما 

 النمط)التشريعي، القضائي، المتحرر( في التفكير، وىو أكثر إبداعية وأكثر أسئمة وأكثر بحثا.

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة Chang & et al.,2001دراسة "تشانج وآخريف")     

"تايواف"، في ية في بعض المدارس العميا الأقؿ انتشارا وبعض المتغيرات النفس أنماطالعلاقة بيف 

 القيادة لدى مديري المدارس.  أنماطالتفكير و  أنماطودراسة العلاقة بيف 

"تايواف": فيوقد تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف مف المدرسيف والمديريف ببعض المدارس     

مف النظار، والمجموعة الثانية تكونت ( 664( مف المديريف، )166المجموعة الأولى تكونت مف )

( سنة، 56-45( مف المدرسيف وفي مرحمة عمرية)441( ناظر مدرسة، )124، )اً ( مدير 25مف)

التفكير ؿ"ستيرنبرج  أنماطواستخدـ في ىذه الدراسة مجموعة مف الأدوات ىي: قائمة 

 نماط(، واستبياف لأ4666القيادة ؿ"شينج، شانج، جوي، شيف") نماط(، واستبياف لأ1664وواجنر")

تفكير لممدرسيف ؿ"ستيرنبرج  نماط(، واستبياف لأ4666تفكير النظار ؿ""شينج، شانج، جوي، شيف")

 (.1666وجريجورينكو")
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التفكير السائدة في المدارس  أنماطولقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف      

تيب:نمط التفكير اليرمي، نمط التفكير التنفيذي، نمط "تايواف" ىي بالتر في العميا الاقؿ انتشارا 

 ختيارالتفكير العالمي، نمط التفكير الخارجي، نمط التفكير المتحرر، وأف المبدأ الأساسي لا

المدرسيف يجب أف يكوف النمط السائد في تفكيرىـ ىو نمط التفكير التنفيذي حتى يستطيعوا أف 

أكثر ثقة وميارة في اإدارة، وتوصمت الدراسة كذلؾ إلى أف يصبحوا في المستقبؿ مديريف متميزيف و 

دالة إحصائيا بيف المديريف والمديرات في نمط التفكير المحمي لصالح المديريف أما باقي  اً ىناؾ فروق

 فمـ توجد فروؽ بيف المديريف والمديرات فييا. نماطالأ

التفكير  أنماطمـ المفضمة و التع أنماط( ىدفت إلى الكشؼ عف Chen,2001دراسة "تشيف")     

بمتغيرات الجنس والعمر،  نماطالتايوانييف في كميات التجارة، ومدى تأثر ىذه الأ الطمبةالسائدة لدى 

طالبة( وفي مرحمة عمرية  115،اصطالب16وطالبة منيـ ) اً ( طالب155وتكونت عينة الدراسة مف)

(، 1664التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر") أنماط( سنة، واستخدـ في ىذه الدراسة: قائمة 46-15مف )

 التعمـ ؿ"بارش". أنماطوقائمة 

التايوانييف  الطمبةوتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج ىي: أف نمط التعميـ المفضؿ لدى      

التايوانييف بصورة عامة  الطمبةالتفكير السائدة لدى  أنماطبصورة عامة ىو نمط التعمـ البصري، وأف 

الذكور في المرحمة العمرية مف  الطمبةالتفكير)الداخمي، التشريعي( عمى الترتيب، وأف  أنماطىي 

الذكور في  الطمبة( سنة كاف لدييـ تفضيؿ أقوى لنمط التعمـ البصري مف الطالبات، أما 15-46)

( سنة كاف لدييـ تفضيؿ أقوى لنمط التفكير التشريعي مف الطالبات، 46-15المرحمة العمرية مف)

مف  القضائي( كاف لدىـ تفضيؿ أقوى لنمط التفكير 46-41ا الطالبات في المرحمة العمرية)بينم

( سنة، ومف خلاؿ النتائج السابقة يتضح أف العمر والجنس 46-15في المرحمة العمرية) الطمبة

 التفكير. أنماطالتعمـ و  أنماطتأثير عمى  اليم
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الشخصية  أنماطؼ عف طبيعة العلاقة بيف ( إلى الكشLicata,2001وىدفت دراسة "ليساتا")     

التفكير، وكذلؾ التوصؿ إلى مدى فعالية ىذه العلاقة التي قد توجد عمى النجاح  الدراسي  أنماطو 

مف الفرقة  اً ( طالب16توكنت عينة الدراسة مف ) في ظؿ ظروؼ البيئة المحيطة بيـ، الطمبةلدى 

طالبة(ف قسموا إلى  64، اً طالب 16يكية منيـ )"تينسي" الأمر  في جامعةكمية الحقوؽ في الأولى 

( طالب وطالبة، ولقد استخدـ في 46( طالب وطالبة، والمجموعة الثانية )56مجموعتيف الأولى )

الشخصية  أنماط(، ومقياس 16664التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر") أنماطىذه الدراسة: قائمة 

 (.1656ؿ"كاتؿ")

أنماط نتائج منيا: وجود علاقة ارتباطية دالة إحصمئيا بيف وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف ال 

الشخصية  أنماطالتفكير)التشريعي، التنفيذي، القضائي( و  أنماطبعد الوظائؼ والذي يشمؿ التفكير و 

حيث  6لكاتؿ( ولكف بدرجات متفاوتة وكالتالي:النمط التشريعي يرتبط مع العامؿ ){ 14اؿ)

( حيث Q1( أي ارتباط سالب، ومع العامؿ)6.661ر=( حيث )6(، ومع العامؿ)6.264)ر=

( أي ارتباط سالب، ومع الاستقلالية حيث 6.464-(، ومع القمؽ حيث )ر=6.462)ر=

، ومع العامؿ )6.641( حيث )ر=Q3(، أما النمط التنفيذي فيرتبط مع العامؿ )6.414)ر=

( حيث Eلعامؿ )(، بينما النمط القضائي فيرتبط مع ا6.466)التحكـ الذاتي( حيث )ر=

( حيث Q1( أي ارتباط سالب، ومع العامؿ )6.456( حيث )ر=G)  (، ومع العامؿ6.461)ر=

(، وتوصمت الدراسة إلى أف السمات الشخصية 6.666( ومع الاستقلالية حيث )ر=6.466)ر=

 لمطلاب ليا قدرة كبيرة في إكسابيـ لممعمومات مف البيئة التي تحيط بيـ.

 أنماطلى الكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف إ( التي سعت Zhang,2001aدراسة "زىانج")     

 أنماطالتفكير وتقدير الذات، وكذلؾ التحري عف الخبرات المكتسبة خارج المنيج الدراسي وكؿ مف 

و طالبة مف جامعة "ىونج كونج"  اً ( طالب162التفكير وتقدير الذات، وتكونت عينة الدراسة مف )
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التفكير ؿ"سترنبرج  أنماط( سنة، واستخدمت في ىذه الدراسة قائمة 16الصينية وبمتوسط عمري )

 (.1651(، وقائمة تقدير الذات لممراىقيف ؿ "كوبر سميث" )1664وواجنر")

ذات دلالة إحصائية بيف  ج منيا: وجود علاقة ارتباطية وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائ  

التفكير ارتباطا بالخبرات المكتسبة خارج المنيج  ماطأنالتفكير وتقدير الذات، وأف أكثر  أنماط

 التفكير اليرمي و الخارجي. ابحث المثابر عف المعرفة( ىما نمطالدراسي )ميارة ال

( التي سعت إلى الكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف اتجاىات Zhang,2001bدراسة "زىانج")     

ط التفكير بالخبرة التدريسية والنوع <ذكر، نماأالتفكير عند المدرسيف ومدى تأثر  أنماطالتدريس و 

معممة( حصموا عمى شيادة  56، اً معمم 44( مف المعمميف )14أنثى(، وتكونت عينة الدراسة مف )

التخرج ويعمموف في التدريس وفي مرحمة الحصوؿ عمى الماجستير في التربية بمتوسط عمري قدره 

التفكير عند  أنماطفي ىذه الدراسة قائمة (، واستخدـ 24-44( سنة وفي مرحمة عمرية مف )61)

(، وقائمة الاتجاىات نحو التدريس ؿ"ترجويؿ 1666المدرسيف ؿ"ستيرنبرج وجريجورينكو")

 (.1664وبروسر")

ولقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف      

ولكف بصورة متفاوتة، فمثلا ىناؾ ارتباط بيف نمط التفكير  التفكير أنماطالاتجاىات نحو التعمـ و 

، ووجود ارتباط بيف النمط المتحرر مع الطمبةالتشريعي والنمط القضائي مع الانتباه والتركيز عند 

مع الانتباه  المحافظ، والنمط التنفيذي والنمط المحمي والنمط الطمبةالاستراتيجية وطبيعة التركيز عند 

التفكير والاتجاىات نحو التعمـ  أنماطالمدرسيف، وكذلؾ توصمت نتائج الدراسة إلى أف والتركيز عند 

التفكير واتجاىات التعمـ  أنماطقد تأثرت وأختمفت بأختلاؼ الخبرة التدريسية، بينما لـ تختمؼ 

 باختلاؼ النوع )ذكور، إناث(.
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قة بيف الانجاز ( إلى البحث عف طبيعة العلاZhang,2001cوسعت دراسة "زىانج" )     

التفكير، وىؿ يمكف تنمية الإنجاز الأكاديمي مف خلاؿ الاىتماـ بالقدرات المرتبطة  أنماطالأكاديمي و 

بالذات مثؿ )الإبتكارية، التحميمية، العممية(، وقد تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف: المجموعة 

 165طالبة،  11ة منيـ )طالبو  لاب( ط466عة "ىونج كونج" وعددىـ )الأولى مف طلاب جام

والمجموعة الثانية مف طلاب جامعة "مينلاند" الصينية وعددىـ  ،( سنة16بمتوسط عمري )( اً طالب

(، واستخدـ في عاـ 16طالبة( وبمتوسط عمري ) 161، اً طالب 112( طالب و طالبة منيـ )415)

في التحصيؿ  الطمبةج في (، و نتائ1664التفكير ؿ "ستيرنبرج وواجنر") أنماطىذه الدراسة قائمة 

 الجامعة.في نجاز الأكاديمي ‘لدراسي كمؤشر لؿا

التفكير  أنماطوقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج ىي: أنو يمكف التنبؤ مف خلاؿ       

بذلؾ  ةبالإنجاز الأكاديمي، وأنو يمكف تنمية الإنجاز الأكاديمي مف خلاؿ الاىتماـ بالقدرات المرتبط

لقدرة الابتكارية، القدرة التحميمية، القدرة العممية( وأف الإنجاز الأكاديمي يرتبط بدرجات مثؿ ) ا

التفكير وفؽ مجموعة البحث كالتالي: مجموعة جامعة "مينلاند" الصينية: وجود  أنماطمتفاوتة مع 

لنمط التفكير فيما عدا )ا أنماطعلاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف الإنجاز الأكاديمي وجميع 

وعة مالتنفيذي( حيث لـ توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بينو وبيف الإنجاز الأكاديمي. بينما مج

جامعة "ىونج كونج" كانت نتائجيا كالتالي: وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا ولكف بصورة سالبة 

اء، ووجود علاقة بيف النمط الخارجي في التفكير والإنجاز الأكاديمي لمطلاب في مادة الفيزي

ارتباطية دالة إحصائيا بيف النمط الداخمي في التفكير والإنجاز الأكاديمي، ووجود علاقة ارتباطية 

سالبة بيف النمط المحمي في التفكير والإنجاز الأكاديمي في مادة المغة الإنجميزية، ووجود علاقة 

لمتفكير والإنجاز الأكاديمي في مادة ارتباطية دالة إحصائية ولكف بصورة سالبة بيف النمط المتحرر 

الجغرافيا، وكذلؾ وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا ولكف بصورة سالبة بيف النمط التشريعي 
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والإنجاز  نماطوالنمط القضائي في التفكير والإنجاز الأكاديمي، وعلاقة ارتباطية موجبة بيف باقي الأ

 الأكاديمي في باقي المواد و بصورة عامة.

( إلى Bernardo, Zhang & Callueng, 2002وىدفت دراسة "برناردو، زىانج، كاليونج" )   

التفكير والإنجاز الأكاديمي، بالإضافة إلى التحقؽ مف صدؽ  أنماطالتعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف 

سة (، وقد تكونت عينة الدرا1664التفكير ؿ "ستيرنبرج  وواجنر" ) أنماطوثبات )مدى فاعمية( قائمة 

الفمبيف، مقسميف في مدينة "مانيلا" في لبة مبتدئيف بجامعتي "دي لاساؿ" وطا اً ( طالب246مف )

سنة و بمتوسط عمري  416-14طالبة( في مرحمة عمرية مف ) 454، اً طالب 116كالتالي )

كميات )التربية، العموـ والتكنولوجيا، العموـ في ( 1.66نحراؼ معياري قدره )( وبأ  11.4)

(، ومتوسط 1664التفكير ؿ"ستيرنبرج وواجنر") أنماطعية(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة الاجتما

 نجاز الأكاديمي.للاكمؤشر  الطمبةدرجات 

وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: عدـ وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا     

التفكير الاثني  أنماطا توجد علاقة ارتباطية بيف بيف نمط التفكير التشريعي والإنجاز الأكاديمي، بينم

ارتباطا بالإنجاز الأكاديمي ىو نمط التفكير  نماطعشر الباقية والإنجاز الأكاديمي، ولكف أكثر الأ

( داؿ عند 6.14(، والنمط القضائي )6.61( وىو داؿ عند )6.11التنفيذي والارتباط بينيما )

( والنمط 6.14(، والنمط الفوضوي )6.11نمط اليرمي )(، وال6.16) المحافظ(، والنمط 6.65)

والإنجاز  نماط(، ووجود ارتباط بيف باقي الأ6.65( وجميعيـ داؿ إحصائيا عند )6.11الداخمي )

 أنماطالأكاديمي ولكف ىذا الارتباط غير داؿ إحصائيا، وتوصمت نتائج التحميؿ العاممي لقائمة 

 أنماطالثلاثة عشر، وكاف العامؿ الأوؿ يشمؿ  نماطالأ التفكير إلى ثلاثة عوامؿ تشعبت عمييا

(، والنمط 6.41(، الفوضوي )6.11(، المتحرر )6.46(، العالمي )6.51التفكير: التشريعي )

(، 6.55(، القضائي )6.54التفكير: التنفيذي ) أنماط(. والعامؿ الثاني ويشمؿ 6.11الداخمي )
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(. 6.55(، والنمط الأقمي )6.41(، الممكي )6.25(، اليرمي )6.56) المحافظ(، 6.55المحمي )

(، والنمط الخارجي 6.24-(، الداخمي )6.54التفكير: الأقمي ) أنماطوالعامؿ الثالث ويشمؿ 

(6.51.) 

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف أنواع العمؿ Chen,2002دراسة "تشف")     

لتكنولوجي لدى تلاميذ الصفيف الخامس والسادس الابتدائي، التفكير ومفيوـ الذات والإبداع ا أنماطو 

( 461منيـ )( تمميذا 565المدارس الابتدائية و)في ( مدرسا 16ونت عينة الدراسة مف )وتك

في ي في منطقتي " تايبي" و "كوشنج" الصؼ السادس الابتدائفي ( 422بالصؼ الخامس و)

تفكير لممدرسيف ؿ "ستيرنبرج ال أنماطالصيف، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة 

 (،16656التفكير لمتلاميذ ؿ "ستيرنبرج وجريجورينكو") أنماطوقائمة  (،61666وجريجورينكو"

 بداع التكنولوجي.للاومقياس لمفيوـ الذات واختبار 

توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: وجود تأثير لمتغيري النوع والعمر عمى الإبداع     

ي لدى طلاب الصفيف الخامس والسادس الابتدائي، ووجود تأثير لنمطي التفكير )التشريعي، التنولوج

 أنماطالقضائي( ومفيوـ الذات عمى الإبداع التنولوجي لمتلاميذ، وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف 

 التفكير لممدرسيف ومفيوـ الذات وأنواع العمؿ.

 أنماطة إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف ( ىدفت الدراسZhang,2002aدراسة "زىانج")     

مف  اً ( طالب54التفكير والنمو المعرفي عند طلاب جامعة "ىونج كونج"، وتكونت عينة الدراسة مف )

-16الفرقة الثانية، وتتراوح أعمارىـ مف )في ( اً طالب 65طالبة،  22طلاب جامعة "ىونج كونج" )

( وفي كميات مختمفة )التربية، 6.66عياري قدره )( سنة وبانحراؼ م46( سنة بمتوسط عمري )41

، العموـ الطبيعية(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة   أنماطالفنوف، الحقوؽ، اليندسة، العموـ

 (.1661(، وقائمة النمو المعرفي ؿ"زىانج" )1664ؿ"ستيرنبرج وواجنر" )
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التفكير  أنماطباطية دالة بيف توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: وجود علاقة ارت    

الذيف أعطوا استجابات عالية في مقياس النمو امعرفي كاف  الطمبةوالنمو المعرفي حيث وجد أف 

الذيف أعطوا استجابات منخفضة في مقياس النمو المعرفي،  الطمبةتفكير أكثر مف  أنماطلدييـ 

لنمو المعرفي كاف بدرجات متفاوتة التفكير وا أنماطوتوصمت كذلؾ الدراسة إلى أف الارتباط بيف 

، المحافظالتفكير )التنفيذي، المحمي،  أنماطمع  فيـ المعرفي"وجد ارتباط بيف كؿ مف "الحيث 

التفكير )التشريعي، القضائي،  أنماطالداخمي(، وكذلؾ وجود ارتباط بيف كلا مف "النسبية" مع 

 العالمي، المتحرر، الخارجي، اليرمي، الممكي(.

التفكير  أنماط( ىدفت إلى البحث في طبيعة العلاقة بيف Zhang,2002cسة "زىانج" )درا     

 اً ( طالب611"ىونج كونج"، و تكونت عينة البحث مف ) في جامعة الطمبةونماذج في التفكير لدى 

(  سنة، 16-15"ىونج كونج"، وفي مدى عمري ) في جامعةطالبة(  411طالب، 152وطالبة )

( سنة 16وطالبة بعمر ) اً ( طالب451%(، )44.4( سنة )15طالبة بعمر )و  اً ( طالب52منيـ )

( كميات )الفنوف الجميمة، طب الأسناف، 6تـ أخذىا مف ) الطمبة%(، وىذه العينة مف 11.2)

، العموـ الاجتماعية(، واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة   أنماطالتربية، اليندسة، الحقوؽ، الطب، العموـ

تورنس ومكارثي )الطمبة ؿرج وواجنر"، وقائمة نمط التعمـ والتفكير لدى التفكير ؿ"ستيرنب

 ( Youth form, Sol At; Yorrance, McCarthy &Kolesinsky,1988)وكوليسنسكي( النسخة الرابعة 

التفكير لمطلاب ونماذج  أنماطوأظيرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف     

فقد وجدت علاقة ارتباطية دالة بيف نموذج التعمـ والتعميـ التحميمي ونمطي  التفكير لدييـ،

%(، وكذلؾ وجود علاقة ارتباطية دالة بيف نموذج التعمـ 45المحافظ%، 64التفكير)التنفيذي

%(، وكذلؾ وجود 64%، العالمي66%، القضائي64التفكير )التشريعي أنماطوالتفكير التركيبي و 

%، 15بيف نموذج التعمـ والتفكير التكاممي ونمطي التفكير )التشريعيعلاقة ارتباطية دالة 
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%(، كما أظيرت النتائج أنو يمكف لممدرسيف تنمية الإبداعية لدى طلابيـ وذلؾ عف 41القضائي

 التفكير لمطلاب ونماذج التفكير والتعمـ لدييـ. أنماططريؽ مراعاة العلاقة بيف 

( التي ىدفت إلى التحقؽ مف Zhang & Sternberg, 2002وستيرنبرج" )  دراسة "زىانج   

( عبر ثقافات مشتركة، ىذا إلى جانب 1655ؿ"ستيرنبرج") حكومة الذات العقميةصدؽ نظرية 

التفكير وخصائص المعمميف، وقد تكونت عينة الدراسة مف  أنماطالكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف 

ي جامعة "ىونج كونج"، وكاف عدد المعمميف ( مف المعمميف الذيف تخرجوا مف كمية التربية ف166)

( سنة، وطبؽ عمييـ النسخة الصينية مف قائمة 66( معممة، وبمتوسط عمري )145معمما، ) 456)

( وتحديد مجموعة خصائص المعمميف مثؿ 1666التفكير لممعمميف ؿ"ستيرنبرج وجريجرينكو") أنماط

 )الجنس، العمر، الدخؿ العائمي، الخبرة التدريسية(.

تفكير عف ال أنماطتفتاء سوتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا: أف التحميؿ العاممي لا    

%( 16.5عمى ) رات المقياس وىذاف العاملاف حصلاتشبعت بيما عبا فالمعمميف نتج عنو عاملا

رر، مف المصفوفة لممقياس، والعامؿ الأوؿ اشتمؿ عمى نمط التفكير )التشريعي، القضائي، المتح

، المحمي( المحافظ%(، والعامؿ الثاني اشتمؿ عمى نمط التفكير )النفيذي، 25.1العالمي( وبنسبة)

التفكير لدى المعمميف تتمتع بدرجة عالية مف  أنماط%(، وأف الأداة المصممة لقياس 45.1وبنسبة )

ئص الصدؽ والثبات، كذلؾ توصمت نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف خصا

التفكير المختمفة وىذه الخصائص مثؿ )العمر، خبرات العمؿ المحترفة خارج  أنماطالمعمميف و 

ستخداـ مشروعات جماعية لتقييـ إلى امواد التعميمية الجديدة، الميؿ المدرسة، درجة الاستمتاع بال

لمعمميف مف إنجاز الطالب، استخداـ التقدير الذاتي لتقرير محتويات تعميميـ، الحكـ عمى ىؤلاء ا

التفكير عند القياـ بعممية  أنماطخلاؿ نوعية طلابيـ(، وتوصمت الدراسة كذلؾ إلى أنو يجب مراعاة 

 التدريس وذلؾ حتى نستطيع تحسيف العممية التعميمية.
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 وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى التي تناولت نظرية الذكاءات المتعددة العربية الدراسات

بدراسة ىدفت إلى إثبات صدؽ وفاعمية بعض الأنشطة الأدائية المبنية  (4662قاـ رياض )      

عمى نظرية الذكاءات المتعددة، وذلؾ في الكشؼ عف الموىوبيف في الصؼ الخامس الابتدائي، وتـ 

المكاني، الذكاء -الرياضي، الذكاء البصري-استخداـ أنشطة لأربعة ذكاءات ىي: الذكاء المنطقي

( طالبا وطالبة بمتوسط 611الحركي. وتكونت عينة الدراسة مف )-اء الجسميالمفظي، والذك-المغوي

(، ومف اربع مدارس في مدينة أسيوط، 6.11( شيراً وانحراؼ معياري )161.51حسابي عمري )

وطبقت عمييـ أنشطة الذكاءات المتعددة واختبار "وكسمر" لذكاء الأطفاؿ، وتوصمت الدراسة إلى 

دؽ الأنشطة في اكتشاؼ الطمبة الموىوبيف، حيث وجدت علاقة وجود بعض المؤشرات عمى ص

ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف بعض الأنشطة، غير أف معاملات الارتباط جاءت منخفضة، كما 

وجد أيضا أف مف الأنشطة الخاصة بذكاء معيف ما ترتبط ارتباطا عاليا بينما ترتبط ارتباطا منخفضا 

المفظي ببعضيا ارتباطا -لأخرى، حيث ارتبطت أنشطة الذكاء المغويبغيرىا مع أنشطة الذكاءات ا

الحركي، وىي -المكاني، ما عدا أنشطة الذكاء الجسمي-مرتفعا، وكذلؾ أنشطة الذكاء البصري

مؤشرات تدؿ عمى الصدؽ البنائي للانشطة، كما وجدت بعض مؤشرات الصدؽ التلازمي للانشطة 

فظي، العممي، والمقياس الكمي ؿ"وكسمر"، كما توصمت الدراسة مف خلاؿ علاقتيا بمقياس الذكاء الم

( وبنسبة 54إلى النتائج التالية: زيادة اعداد الطمبة الموىوبيف بأستخداـ الأنشطة، حيث بمغ عددىـ )

مقياس %(، وذلؾ بأستخداـ 5.25( وبنسبة )64%( مف العينة الكمية في حيف عددىـ )12.55)

 قة ارتباطية دالة بيف تقديرات الملاخحظيف عمى الأنشطة."وكسمر"، كما وجد اتفاؽ وعلا

إلى التعرؼ عمى مدى فعالية تقييـ الأداء باستخداـ أنشطة الذكاءات  ،(4661) وىدؼ إماـ    

لعينة مف وتكونت ا .ف مف تلاميذ المرحمة الابتدائيةالموىوبيالطمبة المتعددة لجاردنر فى اكتشاؼ 

لصؼ الرابع الابتدائى طبؽ عمييـ مقياس الذكاءات السبعة حيث تـ افي ( تمميذاً وتمميذة 414)
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( درجات فى كؿ ذكػاء مف الذكاءات الثلاثػة 16عمى أقؿ مف ) ( تمميذاً وتمميذة حصموا65استبعاد )

( 145المكانى ( ، وبذلؾ بمغت العينة النيائية )-البصري، و  المفظي-، والمغوى الرياضي-منطقي)ال

يث طبؽ عمييـ مياـ وأنشطة الذكاءات الثلاثة ، وبعد تحديد الموىوبيف وغير تمميذاً وتمميذة ح

الموىوبيف ، تـ تطبيؽ اختبارات القدرات المعرفية ، واختبار المصفوفات المتتابعة ، واختبار وكسمر 

وباستخداـ المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية ، واختبار "ت" ، وتحميؿ  ،لذكاء الأطفاؿ

أظيرت النتائج صدؽ نظرية الذكاءات المتعددة فى اكتشاؼ  و،تبايف أحادى الاتجاه ، واختبار شفيال

ويتضح ذلؾ مف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف مجموعات الموىوبيف الثلاث الموىوبيف وتصنيفيـ ، 

المكانى ( فى كؿ مف : اختبار المصفوفات -البصري، و المفظي-والمغوى الرياضي،-منطقي) ال

المكانى ، وفى الذكاء -البصريالمتتابعة والقدرات غير المفظية لصالح الموىوبيف فى الذكاء 

وجد بينما لـ ت الرياضي-منطقيلصالح الموىوبيف فى الذكاء ال العددية، وفى القدرات المفظى-المغوي

 .الذكاء العممى والذكاء العاـ والتحصيؿ الدراسى فروؽ دالة بينيـ فى كؿ مف

 "جاردنر"( التي ىدفت الى استقصاء الذكاءات المتعددة وفؽ نظرية 4664ة العمراف )دراس     

لدى الطمبة البحرينييف في المرحمة الجامعية وفقا لمنوع والتخصص الأكاديمي، ولتحقيؽ أىداؼ 

( طالبا وطالبة 465الدراسة تـ تطبيؽ مقياس الذكاءات المتعددة عمى عينة الدراسة المكونة مف)

البحريف، أظيرت نتائج الدراسة أف معظـ  في جامعةالى ثلاثة عشر تخصصا أكاديميا ينتموف 

الطمبة أختاروا تخصصاتيـ الأكاديمية المتسقة مع نوع الذكاء المناسب لو، وكانت أكثر أنواع الذكاء 

، وتفوؽ الذكور عمى الإناث الذاتي-، والذكاء الشخصيالاجتماعي-وعا ىي: الذكاء البينشخصيشي

الذكاء الجسمي والفضائي، وتفوؽ طمبة الرياضيات عمى كؿ مف طمبة المغات، والعموـ في 

الإجتماعية والاعلاـ في حيف تفوؽ طمبة الادارة عمى طمبة الحاسوب، واليندسة عمى طمبة المغات، 
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، والإسلاميات، وتكنولوجيا التعميـ في  كما تفوؽ طمبة الإعلاـ عمى كؿ مف طمبة اليندسة، والعموـ

 لذكاء الموسيقي.ا

المفضمة  التعمـ أنماط ( التي ىدفت إلى الكشؼ عف الذكاءات المتعددة4664دراسة بمعاوي،)      

لدى طمبة جامعة اليرموؾ، وحاولت الدراسة أيضا التعرؼ عمى العلاقة بيف ىذيف المفيومبف، 

 راسي.وتأثرىما ببعض المتغيرات، كالجنس والمعدؿ التراكمي والتخصص والمستوى الد

ىا بطريقة عنقودية عشوائية، ضمت اختيار ( شعبة تـ 42وكانت عينة الدراسة تتكوف مف )   

استخـ لجمع البيانات مقياس ات الدراسية والكميات المختمفة، ( طالبا وطالبة مثموا المستوي541)

 تاستخدما، تـ التأكد مف صدقيما وثباتيم التعمـ المفضمة، وآخر لمذكاءات المتعددة بعد أف نماطلأ

 في معالجة البيانات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتحميؿ القانوني.

وأشارت نتائج الدراسة إلى أف نمط التعمـ الحركي أحتؿ المرتبة الأولى مف حيث تفضيمو لدى أفراد   

التعمـ  %مف العينة(، وتلا ذلؾ نمط16( طالبا وطالبة )565الدراسة، حيث فضؿ ىذا النمط )

السماعي فالممسي ثـ الجماعي، بعد ذلؾ البصري، وأخيرا الفردي، أما نوع الذكاء الأكثر سيادة فكاف 

%( مف 42( طالبا وطالبة شكموا ما نسبتو )526الذي تميز فيو ) الاجتماعي-الذكاء البينشخصي

فالمكاني،  الداخمي-شخصيي ثـ الذكاء الرياضي، ثـ الالعينة الكمية، تلاه الذكاء الحركي والوجود

 بعد ذلؾ الذكاء المغوي ثـ الطبيعي، وأخيرا الموسيقي.

التعمـ والذكاءات المتعددة لدى طمبة جامعة  أنماطووجدت علاقة ذات دلالة إحصائية بيف    

التعمـ  نماطاليرموؾ، وذلؾ مف خلاؿ تحميؿ الارتباط القانوني بيف أنواع ىذيف المتغيريف، أي أف لأ

 مع الذكاءات المتعددة، حيث كاف ذلؾ عند تجمعيف خطييف. اً نونيقا اصارتباط

وبينت النتائج كذلؾ أف المتغيرات جنس الطالب ومستواه الدراسي ومعدلو التراكمي وتخصصو   

التعمـ لدى الطمبة بأوزاف متفاوتة وعند  أنماطوذكاءاتو المتعددة قد فسرت جزءا مف التبايف في 
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قد بمغت قيمة التبايف المفسر ليذه المتغيرات عند المعامؿ القانوني تجمعيف خطييف قانونييف، و 

(، وكانت المتغيرات الذكاء الاجتماعي والمكاني 6.1( وعند المعامؿ القانوني الثاني )6.16الأوؿ )

التعمـ، كذلؾ فسرت المتغيرات جنس  أنماطفي تفسير  الإسياماتوالموسيقي قد قدمت أفضؿ 

التعمـ المفضمة لديو جزءا مف التبايف  أنماطي ومعدلو التراكمي ةتخصصو و الطالب ومستواه الدراس

، 6.14، 6.16في الذكاءات المتعددة لدى الطمبة وبأوزاف متفاوتة، وعند تجمعات قانونية ثلاثة)

( وكانت المتغيرات: المستوى الدراسي والتخصص ونمط التعمـ الممسي والجماعي والحركي 6.1

 في تفسير الذكاءات المتعددة. الإسياماتؿ والفردي قد قدمت أفض

( التي سعت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات 4662دراسة البدور،)     

المتعددة في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في مادة العموـ العامة واكتسابيـ لميارات 

ائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمميات العمـ، وذلؾ مف خلاؿ فحص أثر استراتيجية تدريس ق

في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي لممعرفة العممية المتضمنة في منياج العموـ العامة، وفي 

تفوؽ أثر استراتيجية  وقد خمصت الدراسة إلى النتائج التالية: اكتسابيـ لميارات عمميات التعمـ.

صيؿ العممي لمطمبة في مادة العموـ واكسابيـ الذكاءات المتعددة )المجموعة التجريبية( في التح

ة، وتكافؤ الذكور، وعدـ وجود أثر لمتفاعلات الثنائية المحافظلميارات عمميات العمـ عمى الطريقة 

بيف استراتيجية التدريس والجنس في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي، وتفوؽ أثر استراتيجيات 

ة في اكتساب الطمبة لعمميات العمـ بمجاؿ العمـ الأساسية، ظالمحافالذكاءات المتعددة عمى الطريقة 

في اكتساب عمميات العمـ الأساسية، وتكافأ أثر استراتيجية الذكاءات  الطمبةوتفوقت الطالبات عمى 

والإناث( لعمميات العمـ -ة في اكتساب أفراد عينة الدراسة )الذكورالمحافظالمتعددة مع أثر الطريقة 

أثر لمتفاعؿ بيف استرتيجية التدريس والجنس في اكتساب عمميات العمـ الأساسية، المتكاممة، ووجد 

 وعدـ وجود أثر لمتفاعؿ بيف استراتيجية التدريس والجنس في اكتساب عمميات العمـ المتكاممة.
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( التي ىدفت إلى استقصاء استراتيجيات التعمـ لمذكاءات 4666دراسة عفانة والخزندار )        

الجامعة في الطمبة والمعمميف تخصص رياضيات  وعلاقتيا ببعض المتغيرات لدىالمتعددة 

( 24( ذكور و)611وطالبة منيـ  اً ( طالب56غزة، حيث تألفت عينة الدراسة مف)في الاسلامية 

إناث ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ أداتيف ىما: بطاقة مقابمة وبطاقة ملاحظة، وقد اظيرت نتائج 

الخارجي، فالمكاني، فالجسمي، -فالشخصيالمنطقي، -ستراتيجيات الذكاء الرياضيالدراسة شيوع ا

متغير الجنس، لكف وجدت إلى فالموسيقي، ولـ تظير فروؽ تعزى  المغوي، فالشخصي، فالطبيعي،ف

 علاقة ارتباطية بيف استراتيجيات الذكاء المتعدد والمعدؿ التراكمي.

معممي العموـ قبؿ الخدمة  أوصت الدراسة بضرورة تدريب وفي ضوء نتائج الدراسة واستنتاجاتيا،  

فادة مف ىذه غاءات المتعددة في التدريس، والا عمى كيفية استخداـ استراتيجيات الذكءىوأثنا

الاستراتيجيات في وضع المناىج الجديدة وتأليؼ الكتب المدرسية وأدلة المعمميف والطمبة، والتوصية 

ظرية الذكاءات المتعددة في تدريس المواضيع دراسات حوؿ استخداـ نلمزيد مف اللمباحثيف بإجراء ا

 العممية الأخرى.

لدى طمبة مستويات الذكاء المتعدد التي ىدفت إلى معرفة  (4662،)الخزندارو  ،عفانةدراسة       

والتي أجريت في  بالتحصيؿ في الرياضيات والميوؿ نحوىا غزة وعلاقتيافي مرحمة التعميـ الأساسي 

 .كمية التربية جامعة الأقصى ـ المناىج وطرؽ التدريس كمية التربية  الجامعة الإسلامية  غزةقس

في لدى طمبة مرحمة التعميـ الأساسي ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مستويات الذكاء المتعدد      

)  وعلاقتيا بالتحصيؿ في الرياضيات وميوؿ الطمبة نحوىا، فاشتممت عينة الدراسة عمىغزة، 

في شر الأساسي في المدارس الحكومية وطالبة مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ العا ( طالباً  1651

جابة عف أسئمة الدراسة، استخدـ الباحثاف المنيج الوصفي التحميمي، والأدوات التالية: للاغزة، و 

رياضيات، ت المتعددة، واختبار التحصيؿ في الرياضيات، ومقياس الميؿ نحو الءاقائمة "تيمي" لمذكا
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التالية: التكرارات، والمتوسطات، ومعامؿ ارتباط الرتب  الإحصائية نماطواستخدـ الباحثاف الأ

لسبيرماف. وأوضحت نتائج الدراسة ما يمي: أف عينة الدراسة تمتمؾ الذكاء المتعدد بدرجات مختمفة 

الذكاء  فاًقا بيف ترتيبففي ىذه المرحمة يتضح أف ىناؾ ات ،غزةفي بالنسبة لمرحمة التعميـ الأساسي 

عند الذكور والإناث، وتفوؽ  الاجتماعي-الذاتي، والذكاء البينشخصي-الموسيقي، والذكاء الشخصي

، بينما اختمؼ عينة الدراسة الذاتي عند-الذكاء الشخصي مىالاجتماعي ع-الذكاء البينشخصي

مكاني، والذكاء الجسمي حركي الذكاء المغوي المفظي، والذكاء المنطقي الرياضي ، والذكاء ال ترتيب

عند الذكور والإناث؛ حيث تفوؽ الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء الجسمي حركي عند الذكور عف 

الإناث، والذكاء المغوي المفظي والذكاء المكاني عند الإناث عف الذكور. وأوضحت النتائج كذلؾ أنو 

ؿ في الرياضيات، وأيضا علاقة موجبة توجد علاقة موجبة بيف الذكاء المنطقي الرياضي والتحصي

 غزة.في ؿ لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بيف الذكاء المنطقي الرياضي والمي

( التي سعت إلى معرفة أثر كؿ مف استراتيجيات نظرية الذكاءات 4665دراسة عثامنة،)    

المرحمة الثانوية في  المتعددة واستراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب

مبحث الجغرافية في الأردف. حيث تكونت عينة الدراسة مف شعبتيف مف شعب الصؼ الأوؿ الثانوي 

ىـ بطريقة عشوائية الأولى تعممت وفقا لاستراتيجيات اختيار ( طالبا، تـ 41الأدبي بمغ عدد أفرادىا )

 تعمـ التعاوني.نظرية الذكاءات المتعددة والثانية تعممت وفقا لاسترتيجية ال

استخدـ الباحث أداتيف، الأولى: أداة مسح الذكاءات المتعددة والتي استخدميا "ماكينزي" بعد   

ترجمتيا وتعديميا لمتتوافؽ مع البيئة الأردنية، والثانية: اختبار تورنس لمتفكير الابداعي، صورة 

 الألفاظ )أ( المعدؿ لمبيئة الأردنية.

ـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الإبداعي وىارة ظيرت نتائج الدراسة عدأو   

الطلاقة، ميارة المرونة، الأصالة، تعزى إلى كؿ مف استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة 
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واستراتيجية التعمـ التعاوني، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الإبداعي الكمي 

ونة، الأصالة، بأستخداـ استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجية رة الطلاقة، المر اومي

 التعمـ التعاوني.

وأوصت الدراسة معممي الدراسات الاجتماعية باستخداـ استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة  

لأخرى ذات وزارة التربية والتعميـ والجيات افي مـ التعاوني كذلؾ اوصت الميتميف واستراتيجية التع

ت المتعددة وكذلؾ أوصت العلاقة بتدريب المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات نظرية الذكاءا

 جراء دراسات مماثمة تشمؿ مواد أخرى ومتغيرات أخرى.إالدراسة ب

 وعلاقتيا ببعض المتغيرات الأخرى التي تناولت نظرية الذكاءات المتعددة الأجنبيةالدراسات 

الذكاءات المتعددة بعنواف ، (Lola& Rosario,2005)يتو، بيرميجو روزاريو"دراسة "لولا بر      

والأطفاؿ الاستثنائييف، في ورقة قدمت في المؤتمر الأوروبي لمبحوث التربوية ، كمية جامعة دبمف ، 

لتحقؽ مف صحة النموذج المعرفي اىو منيا  اليدؼ العاـوالتي كاف  4665سبتمبر 1-16

أصحاب القدرات إلى التعرؼ عمى الطمبة  بالاضافة "جاردنر" ( الذي صمموMIمذكاءات المتعددة )ل

؛  1665a) ميمو "كريجيسيكي"،وز  "اردنر"جلممعايير التي حددىا العقمية المحتممة والموىوبيف وفقا 

Krechesky Gardner, )وبصورة (1665وكاستيمو وباتؿ )، نظرية الذكاءات المتعددة وفقا ،

 مى مرحمتيف:عامة تمت الدراسة ع

التقييـ سنوات( باستخداـ نموذج  5إلى  5تقييـ الكفاءة المعرفية لمطلاب )مف  مفالأولى ، تتألؼ 

في تقييـ الأنشطة التي  الباحثاف شرعالجزء مف البحث في ىذا و  ه،الذي صممو غاردنر وزملاء

نظرية وفؽ لمنموذج  صلاحية الييكميةال وحدد الباحثاف، النموذج المعرفياقترحيا جاردنر لتقييـ 

Gardners. 
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والمتفوقيف( باستخداـ  ،، الموىوبيف الطمبة المتفوقيف )غير الموىوبيفلتحديد  والثانية فقد كانت

( ونموذج الذكاءات المتعددة التي اقترحتيا 1665بروتوكوؿ تحديد اليوية التي اقترحيا كاستؿ )

 حالمارحمة ، ومرة واحدة في نموذج التقييـ و غاردنر ، التي تـ تحميميا عمى نطاؽ واسع في ىذه الم

لدييـ ، الموىبة المتفوقيف ونوع  الطمبةتحديد عدد مف  تمكف الباحثاف مف عينة الدراسةتـ فحص 

 .وضعيا "جاردنر"بعد الدعـ في النماذج النظرية التي 

لى ثلاث سنوات مف العمر( الذيف ينتموف إ 5حتى  5طالبا )مف  462 مفالبحث  تكونت عينة    

مدارس مختمفة مف المحافظات مورسيا واليكانتي )اسبانيا(. وأظيرت النتائج أف بروتوكوؿ تحديد 

اف الطالب عمينا أف نكوف حذريف في تعريؼ . مختمفة مف التقييـ أنماطاليوية يأخذنا أقرب إلى 

لمجرد  الموىوب البنؤكد أف الط كاستيؿ مف أننا لا نستطيع أفو اتؿ بموىوب، كما بيف أو  متميز

نستطيع أف نستنتج مع التسميـ بأف العكس  ناعمى الرغـ مف أنو أنو / أنيا حققت علامات معينة. 

، كذلؾ الموىوبيف. بشكؿ عاـمف قياس مصممة تبيف أف ىذا الشخص ليس موىوبا أو  تفي حالا

المغوي، -مفظيالمكاني، والذكاء ال-بينت الدراسة اف الطمبة الموىوبيف يمتمكوف الذكاء البصري

 المنطقي.-والذكاء الرياضي

تحديد الطمبة  التي ىدفت إلى (Carol&Romanoff,1997) "كاروؿ ورومانوؼ"دراسة       

موضوع  تقويـعمى  والتي أستخدـ الباحثاف فييا برنامجاً دراسياً يقوـ بالاساس الأطفاؿ الموىوبيف، و 

الحسابية، والذكاءات التخيمية،  –غوية، المنطقية القدرة عمى حؿ المشكلات، والذي يقيس القدرات الم

مف خلاؿ نشاطات تدعو إلى تطبيؽ القدرات الٍإبداعية، التحميمية، وحؿ المشكلات عمميا، وبناء و 

طرؽ حؿ المشكلات التي يستخدميا ىؤلاء الأطفاؿ حسب وجية  وتقوـ عميو فإف ىذه العممية تحمؿ

( صاحب نموذج 1655عرضيا روبرت ستيرنبرغ ) ( إضافة إلى تمؾ التي1656نظر جاردنر )

 Yale Summer الذكاء الثلاثي لتحديد، وتقويـ، وتدريس الأطفاؿ الموىوبيف، كأساس لمشروع 
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Psychology  ،)مف خلاؿ  واستطاع الباحثافالتجريبي )مشروع جامعة ياؿ الصيفي لعمـ النفس

عمى  يتعرفا ( أفproblem-solving assessmentتقييـ حؿ المشكلات )إختبار او إستخداـ 

المغوي، الذكاء -دىـ، وىذا التقييـ يعتمد عمى قياس )الذكاء المفظييحدتالطمبة الموىوبيف و 

المكاني(، ومف خلاؿ أنشطة تستدعي قدرات الطالب الكامنة -الرياضي، والذكاء الفضائي-المنطقي

ذا مبني بالأساس عمى طريقة حؿ في حؿ المشاكؿ الإبداعية والتحميمية، وأف مبدأ حؿ المشاكؿ ى

والتي يقوـ جوىرىا عمى تعريؼ الذكاء الذي عرضو  )1656”(المشاكؿ التي وضعيا "جاردنر

(: بأف الذكاء " ىو القدرة عمى حؿ مشكمة او القياـ بعمؿ 1665جاردنر في كتاب "أطر العقؿ" )

أوسع لمذكاءات، بؿ ايضا ىدفت شيء تقدره الثقافة السائدة." ولـ تقترح نظرية جاردنر فقط تحديدا 

 إلى إظيار الذكاء مف خلاؿ اكتشاؼ وحؿ المشكلات. 

ف مف خلاؿ تغمبيـ عمى المشكلات و آلاؼ مف الأطفاؿ عمى أنيـ موىوب التعرؼ عمىيتـ و    

نيـ يقوموف بذلؾ مف خلاؿ منياج صمـ التي يتـ عرضيا عمييـالصعبة، والمواقؼ الحقيقية  ، وا 

عناصر الذكاء، مع تشكيمة الخدمات ويتـ التركيز عمى الذكاءات المتعددة، خصيصا لمتعامؿ مع 

ذكاء الموىوب: الذي ينص عمى" يظير بالتعريؼ الخاص وبالرجوع إلى التي تقدميا المدرسة، 

ف قدرات متميزة في حؿ المشكلات، وعندما تعرض عمييـ مشكمة ذات نياية مفتوحة و الطمبة الموىوب

ف في حؿ المشكلات يظيروف قدرات إبداعية، يي، فإف الأشخاص المتميز أو مشكمة تثير التحد

وتفكيرا ناقدا، والتزاما بالميمة مف أجؿ التوصؿ إلى حؿ خلاؽ"، بالإضافة الى استخداـ النموذج 

يستخدـ في  متكاملا اً حيث يكوف ىذا النموذج والطريقة نظام )1655(الثلاثي لمذكاء ؿ"ستيرنبرج"

ؿ التعرؼ والكشؼ عف الطمبة الموىوبيف وتعميميـ، وأصبحا الأساس الذي يقوـ ىذا التقييـ مف اج

 .عميو المشروع التجريبي الصيفي في قسـ عمـ النفس في جامعة ياؿ
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، التي ىدفت إلى معرفة العلاقة بيف أنشطة الذكاءات  Stevens,2000)" )دراسة "ستيفف   

المفظي( ومقياس وكسمر )المفظي والعممي -مغويالرياضي، ال-المكاني، المنطقي-المتعددة )البصري

( طالبا وطالبة مف ثمانية صفوؼ 156والكمي( لدى الطمبة الموىوبيف، وتكونت عينة الدراسة مف )

)رياض الاطفاؿ وحتى الصؼ الثامف( في مدرسة خاصة لمموىوبيف. وتوصمت الدراسة إلى وجود 

المقياس الكمي والمقياسيف المفظي والعممي المكاني و -علاقة دالة إحصائيا بيف النشاط البصري

إحصائيا بيف النشاط المغوي الكتابي ومقياس "وكسمر" الكمي  ؿ"وكسمر" كما وجدت علاقة دالة

جد علاقة بيف النشاط المغوي الكتابي ومقياس الأداء العممي ؿ"وكسمر"، وقد و والمفظي، في حيف لـ ت

"سبيرماف" إلى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا  أشارت النتائج أيضا وباستخداـ معامؿ ارتباط

المفظي( كما لـ توجد -المكاني، والمغوي-الرياضي، البصري-بيف أنشطة الذكاء الثلاثة )المنطقي

 فروؽ بيف الجنسيف في تقديراتيـ عمى الأنشطة.

ر (، دراسة حالة عمى طفميف أحدىما موىوب والآخر غيSarouphim,1999دراسة "ساروفيـ")  

المكاني، -الرياضي، والذكاء البصري-موىوب، وبناء عمى تقديراتيما في أنشطة الذكاء المنطقي

المفظي(، وذلؾ لممقارنة بيف ملاحظاتيـ مف جية و ملاحظات المدرسيف مف الجية -والذكاء المغوي

الأخرى، فقد قامت بملاحظة كؿ طفؿ مف خلاؿ ثلاث جمسات، مدة كؿ جمسة ثلاث ساعات، وقد 

صمت إلى توافؽ بيف تقديرات الطفميف مف جية وبيف ملاحظة المدرسيف وتقديراتيـ لمطفميف مف تو 

-البصريوالذكاء  ،الرياضي-المنطقيالذكاء الجية الأخرى عمى بطاقة الملاحظة، حيث كانت 

 ىي السائدة لدى الطفؿ الموىوب.،  المفظي-المغويوالذكاء المكاني، 

في احدى الطمبة، لدى  في الذكاءات المتعددةالفروؽ استقصت  (Loori,2005لوري ) أجرى      

( طالبا وطالبة، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ تطبيؽ 66الجامعات الأمريكية، تألفت الدراسة مف)

-الذكاء البينشخصيمقياس تيؿ لمذكاء المتعدد عمى عينة الدراسة، بينت نتائج الدراسة شيوع 
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مغوي، فالجسمي، فالشخصيف فالموسيقي، ثـ المكاني، كما المنطقي، فال-، فالرياضيالاجتماعي

اظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الذكور والأناث في تبايف الذكاءات 

المنطقي، في حيف -رياضيالمتعددة إذ امتاز الذكور في نشاطات التعمـ المستندة إلى الذكاء ال

ستندة إلى الذكاء الشخصي، فيما لـ تظير فروؽ في بقية ناث في نشاطات التعمـ المامتازت الإ

 انواع الذكاء بيف الجنسيف.

الذكاءات ومعرفة الفروؽ في ( دراسة ىدفت إلى استقصاء D’souza,2006أجرى ديسووزا )   

لدى الطمبة المتخصصيف في فف العمارة في احدى الجامعات الأمريكية، تكونت  السائدة المتعددة

( طالب وطالبة في مستوى السنة الثانية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ 166مف )عينة الدراسة 

( فقرة مف نوع ليكرت شمؿ تسعة أنواع 66استخداـ المنيج الكمي ومف خلاؿ مقياس مكوف مف )

مف الذكاءات المتعددة، وأظيرت نتائج الدراسة أف طمبة فف العمارة يشيع أو يسود عندىـ الذكاء 

 ي.  المكاني، فالطبيع

( التي ىدفت إلى Furnham, Clark & Bailey, 1999دراسة "فيرنياـ وكلارؾ وبالي")       

التعرؼ عمى الفروؽ في الأنواع السبعة مف الذكاءات المتعددة لنظرية "جاردنر" مف خلاؿ الجنس، 

ات وقد تـ في ىذه الدراسة تطبيؽ مقياس الذكاءات المتعددة المكوف مف سبعة أنواع مف الذكاء

ف، وبمغ و ، والذي كاف مف بينيـ طمبة جامعي( مف الراشديف البريطانييف156وذلؾ عمى عينة بمغت )

(، وكانت نتائج الدراسة بوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ىذه 61(، والإناث )56عدد الذكور )

ذكاء الأنواع معا باستثناء الذكاء الموسيقي، ووجدت ارتباطات موجبة عالية ذات دلالة لم

الذاتي مع بقية أنواع الذكاءات جميعيا باستثناء الذكاء الموسيقي، أما الذكاء الموسيقي -الشخصي

فكاف ذا ارتباط موجب مع الذكاء المفظي والفراغي والحركي، كما يوجد ارتباط موجب بيف الذكاء 

منطقي ارتباطا ال-الفضائي مع بقية أنواع الذكاء باستثناء الذكاء الاجتماعي، والذكاء الرياضي
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ايجابيا مع الذكاء المفظي والفضائي والبنشخصي، كما وجدت ارتباطات ايجابية بيف مستوى الكفاءة 

ية لمذكاء التربوية والذكاء الفضائي، وتبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التقديرات الذات

 مى مف الإناث.  أع اً حسابي اً لجنس، حيث سجؿ الذكور متوسطإلى االمنطقي تعزى -الرياضي

تنمية و  معرفة الفروؽ حسب الجنس والصؼ ( بدراسة ىدفت إلىJohn,1998وقاـ "جوف")     

لى قياس مستوى الذكاء المتعدد السائد لدى  حسب  الطمبةالذكاءات المتعددة في غرفة الصؼ وا 

 الطمبةجو إلى ف: الجزء الأوؿ مو أيوقد قسمت الدراسة إلى جز  نظرية "جاردنر " لمذكاءات المتعددة،

( طالبا وزعوا في مجموعتيف: الأولى لتقييـ ذكائيـ مف خلاؿ علاماتيـ الفردية 265وأشتمؿ عمى )

في مجموعات حسب  الطمبةمف الصؼ الأوؿ حتى الثاني عشر، والمجموعة الثانية: تـ وضع 

( 14-16( متوسط، )5-4( ضعيؼ، )5-6( ضعيؼ جدا، )4-6مستوى علاماتيـ وكما يأتي:)

 لية.عا

، تـ تحميؿ اً ( معمم46اما الجزء الثاني فيو موجو إلى المعمميف، فقد كاف حجـ العينة )     

ىي )التقييـ الذاتي، واختبار "جاردنر" لاكتشاؼ الذكاءات  اختباراتاستجاباتيـ مف خلاؿ ثلاثة 

ت النتائج ( لاكتشاؼ الذكاءات المتعددة. وقد أظير Teels Timiالمتعددة، واختبار "تمس تيمي" )

أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في مستوى الذكاء المتعدد لدى المتعمميف تعزى إلى جنس 

ضرورة مراعاة ىذه بالطمبة ولصالح الذكور، وأوصت الدراسة واضعي المناىج والمربيف التربوييف 

 الفروؽ عند تصميـ المناىج والكتب الدراسية المقررة.

( لمتعرؼ عمى الفروؽ في Furnham & Mottabo, 2004ابو" )دراسة "فيرنياـ وموت       

الذكاءات المتعددة بيف الطمبة في ضوء تعدد ثقافاتيـ واختلاؼ جنسيـ، حيث تمت المقارنة بيف 

الطمبة المصرييف والطمبة البريطانييف )الجامعييف( مف حيث امتلاكيـ لمذكاءات المتعددة، ومدى 

 64ذكور و 56( بريطانيا )151كوف في ىذه الدراسة )لمشار فيا بأختلاؼ جنسيـ، وكاف ااختلا
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سنة)،  44إناث وبمعدؿ أعمار  42ذكور و 52( مصريا )115سنة(، و) 42إناث وبمعدؿ أعمار 

وأتى جميع المشاركيف مف جامعات في "لندف" و"القاىرة" ومف تخصصات ومستويات متعددة، 

( يساتند IQ( واختبار ذكاء )MIالمتعددة ) واستخدـ في ىذه الدراسة استبياف لقياس الذكاءات

لأنفسيـ نسبة ذكاء عاـ  الطمبةلاختبار "كاتؿ"، ووجدت دلالة إحصائية بيف الأجناس، حيث قدر 

(، كما وجدت دلالة لمتفاعؿ بيف الجنس والجنسية )الثقافة( في تقديرات الذكاء العاـ 115)

الرجاؿ كاف ليـ دلالة، حيث كانت تقديرات ميات، وتشابيت تقديرات الأميات في الدولتيف، و للا

ؿ"كاتؿ" فقد الذكور المصرييف لأمياتيـ أقؿ منيا عند البريطانييف، وفيما يتعمؽ بالذكاءات المتعددة 

أنواع مف الذكاء تعزى إلى الجنس ىي: المفظي، العددي، الأصالة،  ةوجدت فروؽ دالة لخمس

ات أعمى مف الإناث ىمى ىذه الأنواع الخمسة اليدفي، الميكانيكي(، وقد أعطى الذكور تقدير 

جميعيا، وسجؿ المصريوف لأنفسيـ دلالة أعمى مف البريطانييف في القدرة المفظية، البصرية، 

التيجئة، طلاقة الكممات، سرعة الإدراؾ الحسي، والدقة(، فيما سجؿ البريطانيوف معدلات أعمى في 

 القدرات الميكانيكية.

التعرؼ عمى المستويات المختمفة لمذكاءات  ( إلىLevin,1994فيف" )ىدفت دراسة "لي       

، لدى تلاميذ المدارس والفروؽ بينيا التعرؼ عمى الذكاءات المتعددة وتقييميا أنماطتحديد و المتعددة 

 بالإضافة إلى إمكانية تصميـ مناىج جديدة لتعميـ الذكاءات المتعددة.

تعميمية جديدة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة  وقد توصمت الدراسة إلى ابتكار نماذج  

 بالإضافة إلى مجموعة مف المضاميف التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة في المدارس.

( التي ىدفت إلى استكشاؼ نظرية الذكاءات المتعددة في Jones,1996دراسة "جونز")      

ف حوؿ مضاميف ىذه النظرية في تمؾ الصفوؼ الأساسية الشاممة، وذلؾ مف خلاؿ توقعات المعممي

( معمما مف خمس مدارس أبتدائية في ولاية 46الصفوؼ الدراسية، وتكونت عينة الدراسة مف )
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ميسوري الأمريكية، وقد قدـ المشاركوف أنفسيـ عمى أنيـ مدرسو صفوؼ شاممة، ويستخدموف 

 نظرية الذكاءات المتعددة كإطار لمتعميـ.

سة أف المعمميف كانوا إيجابييف بشكؿ واضح حوؿ نظرية الذكاءات وقد أظيرت نتائج الدرا  

المتعددة بشكؿ عاـ وحوؿ مضاميف نظرية الذكاءات المتعددة الممكف استخداميا في إعداد المناىج 

 وطرؽ تعميـ طلاب الصفوؼ الشاممة.

دة لدى ( التي ىدفت إلى تحديد أنواع الذكاءات المتعدWisman,1997دراسة "وايزماف")       

طلاب المدارس العميا الثانوية الممتحقيف في مساقات نظرية وتطبيقية)الفيزياء، الفيزياء التطبيقية(، 

المعيارية في  ختباراتنظرية الذكاءات المتعددة لمقارنتيا بأدائيـ عمى الا اختباراتوقد تـ استخداـ 

-الرياضي، الجسدي-المنطقيمساقات مشابية، وأظيرت النتائج أف ىناؾ فروقا واضحة في الذكاء 

الحركي، الذكاء الاجتماعي، لصالح طلاب المساقات النظرية مقارنة مع نتائج طلاب المساقات 

ذكاء الطمبة في ف مف تعريفيـ لو لدراسة عمى أىمية أف يوسع المعممالعممية التطبيقية، وقد أكدت ا

 المرحمة القادمة.

التعرؼ عمى توزيع الذكاءات المتعددة حسب  ( دراسة بيدؼHansen,1998وأجرى "ىانسف")    

تصنيؼ "جاردنر" عمى مجموعة مف المعمميف قبؿ الخدمة، وتطوير برامج لتطبيؽ ىذه النظرية في 

إعداد وتدريب المعمميف، وقد تكونت الدراسة مف ثلاثة أجزاء: الجزء الأوؿ يضـ توزيع الذكاءات 

اني اشتمؿ عمى عرض نموذج ملائـ لمنظرية، في حيف الثمانية عمى أفراد عينة الدراسة، والجزء الث

كاف الجزء الثالث عبارة عف تطوير مناىج معممي ما قبؿ الخدمة وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة، 

لاية "أوىايو" عينة الدراسة مف معممي صفوؼ المرحمة الأساسية في إحدى مدارس و  اختياروقد تـ 

برامج تدريبية وفقا لنظرية الذكاءات إلى مة يخضعوف معمميف قبؿ الخدإلى في أمريكا، إضافة 

المتعددة، واستخدـ الباحث في ىذه الدراسة مقياس التقييـ التطوري لنظرية الذكاءات المتعددة بعد 
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 ة إحصائيا بيف العلامات الثمافأف تأكد مف صدقو وثباتو، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دال

لعينة، حيث كانت ىذه الفروؽ لصالح معممي ما قبؿ الخدمة، كما عمى المقياس بعد تطبيقو عمى ا

تبيف أف جميع المعمميف مف أفراد العينة اتفقوا عمى أف معرفة أنواع الذكاءات المتعددة التي 

 لنجاحيـ في المراحؿ الدراسية المختمفة. ةوميم ةيمتمكونيا ضروري

كشؼ عف فاعمية تطبيؽ برنامج تدريسي ( دراسة ىدفت إلى الLathan,2004وأجرى "لاثاف")      

باستخداـ الذكاءات المتعددة عمى دافعية وتحصيؿ طلاب السنة الثانية في مدرسة "كالدويؿ" 

-الشخصيالمكاني، -حركي، التصوري-الرياضي، الحس-واستيدؼ الذكاءات )المغوي، االمنطقي

ظا في مستوى تحصيؿ ( وأظيرت نتائج الدراسة تحسنا ممحو الاجتماعي-البينشخصي، الذاتي

 ، وزيادة مستوى دافعيتيـ.الطمبة

( فقد ىدفت إلى زيادة دافعية Melinda & Michelle,2004اما دراسة "ميميندا وميشيؿ")    

، مف خلاؿ تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة، والمنيج المتكامؿ في غرفة الصؼ، في مادة الطمبة

الصؼ الرابع في مدارس الجاليات في مادة الفنوف،  الفنوف، حيث تكوف مجتمع الدراسة، مف طلاب

حيث تكوف مجتمع الدراسة، مف طلاب الصؼ الرابع في مدارس الجاليات في مدينة "شيكاغو"، أما 

مف جية، وبيف زيادة في الاتجاىات  الطمبةنتائج الدراسة، فقد أظيرت زيادة في مستوى دافعية 

نظرية الذكاءات المتعددة، والمنيج المتكامؿ معيا مف جية الايجابية نحو الفنوف، لدييـ عند تطبيؽ 

 أخرى.  
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 الدراسات السابقة التعقيب عمى

والتي كاف عددىا قميلًا جدا عمى حد  بالرغـ مف ندرة الدراسات السابقة في مجاؿ البحث ىذا     

الفروؽ في تميزت ىذه الدراسة بأنيا تكاد تكوف منفردة في التطرؽ إلى تقصي لقد  ،عمـ الباحث

طلاعو عمى الدراسات السابقة ويلاحظ الباحث مف خلاؿ أ  الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير، 

الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير لمطمبة  تناوؿوجود دراسات سابقة عالمية وعربية ت، فرةاالمتو 

جود دراسات الموىوبيف وغير الموىوبيف ولكف بصورة مختصة بجانب دوف الأخر، وكذلؾ ندرة و 

سابقة عالمية وعربية تدرس الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير لمموىوبيف وغير الموىوبيف بصورة 

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف Hsieh,1999مجتمعة، عدا دراسة "ىسي" )

شترؾ بالسمات فقد لاحظ الباحث إف أغمب الدراسات السابقة ت، أنماط التفكير والذكاءات المتعددة

 التالي:

ف جميع مجتمعات الدراسة وعينتيا اقتصرت عمى الطمبة في المجاؿ الأكاديمي الدراسي، إ -1

 ولـ يتـ التطرؽ إلى دراسة مجتمعات وعينات مف خارج المجاؿ الأكاديمي.

والذكاءات المتعددة  التفكير أنماطالدراسات السابقة إلى استقصاء العلاقة بيف أغمب دعت  -4

وبعض  Sternbergستيرنبرج و  Gardnerتي جاردنر في ضوء نظري مف جية

 أنماطالمتغيرات: النفسية، الاجتماعية، المستوى الاقتصادي لمعائمة، مستوى ثقافة الوالديف، 

الشخصية، دافعية الإنجاز، متغيرات الجنس، الذكاء والتحصيؿ الدراسي، الاستعداد 

فيما التفكير عمى الموىبة،  أنماطكشؼ تأثير  الدراسي، الاستدلاؿ المفظي، بالإضافة إلى

التفكير والذكاءات المتعددة السائدة لدى  واستقصاء أنماط ىدفت بقية الدراسات إلى معرفة

 الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف.
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 وإليفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في توجيو الدراسة نحو المجاؿ الذي لـ تتطرؽ ا   

، وىو في مجاؿ الفروؽ في الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير بيف الطمبة الدراسات مف قبؿ

الموىوبيف وغير الموىوبيف و ضمف عنواف دراسة واضح و دقيؽ يتطابؽ مع الدراسة الحالية، فقد 

وغير كانت الدراسات السابقة تتطرؽ الى كؿ مف الذكاءات المتعددة وأنماط التفكير عند الموىوبيف 

الذكاءات  في عف الفروؽجاءت ىذه الدراسة لمكشؼ الموىوبيف بصورة منفردة كلا عمى حدة، بينما 

وفي  في المدارس الخاصة بيـو في الأردف  غير الموىوبيفالتفكير لدى الموىوبيف و  أنماطالمتعددة و 

ر السائدة لدى التفكي أنماطنفس الوقت تعطينا صورة لواقع الحاؿ لمستويات الذكاءات المتعددة و 

 .ىؤلاء الطمبة
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 الفصؿ الثالث
 الطريقة والإجراءات

 

بالاضافة الى وصؼ الادوات المستخدمة  مجتمع الدراسة وعينتيال وصفا ىذا الفصؿيتضمف     

جراءاتيا في الدراسة   .والمعالجة الإحصائية الدراسة  وتصميـ ومتغيراتيا  وا 

 مجتمع الدراسة

في مدارس الموىوبيف، ومف جميع الطمبة  جميع الطمبة الموىوبيف مجتمع الدراسة مفتكوف      

ولمصفوؼ )التاسع إلى  الذيف ىـ عمى مقاعد الدراسةغير الموىوبيف في مديرية عماف الرابعة و 

 .4611\4616معاـ الدراسي لالثاني عشر(، و 

 عينة الدراسة

ؿ أقدـ مدارس تعميـ الموىوبيف في الأردف، : تـ اختيار مدرسة اليوبيؿ لأنيا تمثفالموىوبو - أ

كما وتـ اختيار مدرسة الممؾ عبد الله الثاني لمتميز في الزرقاء لأتيا أقدـ مدارس الممؾ 

تـ اختيار الطمبة بطريقة السحب العشوائي الطبقي وبمغ عدد عبدالله الثاني لمتميز، و 

 ( طالبا وطالبة.    444الطمبة )

ار مديرية تربية عماف الرابعة بطريقة السحب العشوائي مف غير الموىوبيف: تـ اختي - ب

مديريات التربية في عماف الكبرى، وفي المرحمة الثانية اختيار مدرستيف لمذكور وللاناث 

بطريقة السحب العشوائي، وفي المرحمة الثالثة تـ اختيار الطمبة بطريقة السحب العشوائي 

  لبة.   ( طالبا وطا664الطبقي وبمغ عدد الطمبة )

 ( يبيف توزيع افراد عينة الدراسة حسب الفئة )موىوب، غير موىوب( .1والجدوؿ )
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 (2جدوؿ )
 توزيع افراد عينة الدراسة حسب  الفئة

 النسبة العدد فئة الطمبة
 %24.5 444 موىوبيف

 %56.4 664 غير الموىوبيف
 %166.6 545 المجموع

 

 ىما: افأدات في ىذه الدراسة ت أستخدم: أدوات الدراسة

استخدمت الصورة المعربة مف و  ،(1664،)النسخة القصيرةالتفكير لستيرنبرج وواجنر أنماطقائمة  .1

التفكير كما يقدرىا الأفراد انفسيـ والتي استخمصيا "ستيرنبرج وواجنر"  أنماطقبؿ الباحث لمقياس 

(Sternberg-Wagner,1992) دا عمى نظرية بناء عمى سمسمة مف الدراسات قاموا بيا اعتما

 الحكومة العقمية الذاتية، ويناسب المقياس جميع الافراد.

 أنماط( فقرة بمعدؿ خمس فقرات لكؿ نمط مف 45مف)تتكوف الصورة الانجميزية لممقياس      

( موزعة حسب مقياس ليكرت، ويبمغ 5-1الثلاثة عشر، وتتراوح علامات كؿ فقرة ما بيف ) التفكير

و  تفكيرالطرؽ (، وىي تعكس 45- 5أنماط التفكير ما بيف )مدى علامات كؿ نمط مف 

في عمؿ الأشياء داخؿ المدرسة أو الجامعة أو البيت أو  الأفراد  ايتفضيلات التي يستخدمال

جاء توزيع و ولقد قاـ الباحث بترجمة فقرات المقياس الى المغة العربية  ،الوظيفة والحياة العممية

، (  :9،22،23،42،4)  التنفيذي: ىو مبيف تاليا وكما ا عشوائيفي القائمة الأصمية   الأنماط

، (2،7،35،55،73ي )المحم و ،( 8،29،49،59،72ي )العالم( و ، 68،  31،34،53،62ي  )القضائو 

ي الممكو ، (36،44،67،:5،2)اليرميو ، (24،33،37،39،47) المحافظو ، (56،64،69،75،76)المتحرر

، (27،32،46،51،58ي )الفوضو  و ،(:41،63،6،:38،3ي )الأقمو ، (3،54،61،65،71)

 .(6،25،21،43،57) التشريعي(، و 4،28،45،52،57ي )،الخارج(26،48،66،74،:ي)الداخمو 
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أعطيت تعميمات الإجابة عف الأداة قبؿ الإجابة عف فقراتيا وكانت تعميمات الإجابة عف الأداة: 

 عمى النحو الآتي:

الطالب الجنس، التخصص، الصؼ )التاسع، العاشر،  القسـ الأوؿ: يتضمف معمومات شخصية عف

 أوؿ ثانوي، التوجييي(.

( أماـ الفقرة X( فقرة، حيث يضع الطالب علامة )65القسـ الثاني: يتضمف فقرات المقياس وتبمغ )

(، 2(، غالبا")6(، أحيانا")4(، نادرا")1تحت الدرجة التي تصفو، وفؽ تدريج خماسي أبدا")

 (.5دائما")

 ريغ درجات الطمبة عمى أداة مسح أنماط التفكيرنموذج تف

جمعت درجات الطالب عمى فقرات مقياس أنماط التفكير لكؿ نمط عمى حدة وجمعت درجات  

ف درجات كؿ نمط إالطالب عمى جميع الفقرات لاستخراج الدرجة الكمية لأنماط التفكير، وبذلؾ ف

ة الى الحاسوب تـ اعتماد التصنيؼ التالي ، وبعد ادخاؿ استجابات الطمب( درجة 45-5تتراوح بيف)

 لمستويات أنماط التفكير:

 ( منخفضة.11.1-5المتوسطات ) -1

 ( متوسطة.15.5-11.5المتوسطات ) -4

 ( مرتفعة.45-15.4المتوسطات ) -6

 قائمة أنماط التفكير )النسخة القصيرة( طويرإجراءات ت

ير )النسخة القصيرة( المبنية قاـ الباحث بالحصوؿ عمى النسخة الأجنبية لقائمة أنماط التفك -1

  ".عمى نظرية التحكـ العقمي الذاتي ؿ"روبرت ستيرنبرج
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تعريب النسخة الأجنبية، وعرض الترجمة عمى أحد أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في   -4

 المغة الإنجميزية.

تدريس عرض الصورة الأولية لمقائمة الإنجميزية والمعربة عمى ثمانية أساتذة مف أعضاء ىيئة ال  -6

 لغرض: جامعة عماف العربيةالمتخصصيف في العموـ التربوية وعمـ النفس والقياس النفسي في 

 تقييـ سلامة الترجمة التي قاـ بيا الباحث. - أ

 تقييـ ملاءمة البنود المعربة لمبيئة الأردنية.  - ب

 وقد أجاز المحكموف جميع العبارات مع بعض التعديلات الطفيفة في الصياغة.

 صورة النيائية لقائمة أنماط التفكير المعربة لمبيئة الأردنية.إعداد ال -2

 ة لأنماط التفكيرالدراسة الأستطلاعي

 غير( طالبا مف 56قاـ الباحث بتطبيؽ القائمة في صورتيا النيائية عمى عينة مصغرة حجميا )

 الدراسة لمتاكد مف ثبات وصدؽ قائمة أنماط التفكير. أفراد

 ط التفكير دلالات ثبات مقياس أنما

 ثبات الأداة الأصمية

( في المقياس الأصمي، ولقد تراوحت معاملات الاتساؽ Kuder,20لقد تـ استخداـ معادلة )

ىذا وتـ ايجاد ثبات الاختبار بصورتو المعربة بطريقتيف ، (6.54-6.52الداخمي للابعاد ما بيف )

 :ىما

ثبات المقياس الكمي والمقاييس الفرعية اذ تـ استخداميا في استخراج معاملات  :الطريقة النصفية

،اذ حسبت الدرجات عف كؿ فقرات المقياس الفردية والفقرات الزوجية ، ثـ استخرج معامؿ ارتباط 

، وكانت قيمة معامؿ الثبات لممقياس ككؿ (براوف –سبيرماف )وبعد ذلؾ صحح بمعادلة  ”بيرسوف“

 .( لعينة غير الموىوبيف 6.51لعينة الموىوبيف، و)  (6.56) "بالطريقة النصفية"
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 ،( لعينة الموىوبيف6.65لممقياس ككؿ ) "كرونباخ الفا"وقد بمغ معامؿ الثبات بطريقة  :كرونباخ الفا

كما يظير  (6.11عف )وزادت معاملات الثبات للأنماط المختمفة ( لعينة غير الموىوبيف، 6.61و)

 ة وىي تعتبر مقبولة لاغراض ىذه الدراس،  (4في الجدوؿ )

 (3جدوؿ )
 التفكير أنماطمعاملات الثبات )كرونباخ الفا( لابعاد مقياس 

 النمط
 موىوبيفغير  وفموىوب

 النصفي )كرونباخ الفا( النصفي )كرونباخ الفا(
 6.12 6.14 6.54 6.54 التشريعي
 6.62 6.54 6.66 6.55 التنفيذي
 6.14 6.14 6.66 6.66 القضائي
 6.15 6.15 6.12 6.16 الممكي
 6.14 6.56 6.54 6.55 اليرمي
 6.56 6.56 6.62 6.56 الاقمية

 6.16 6.16 6.12 6.11 الفوضوي
 6.14 6.11 6.12 6.14 (العالمي)الشمولي 

 6.66 6.56 6.54 6.55 المحمي
 6.15 6.56 6.66 6.51 الداخمي
 6.62 6.51 6.52 6.54 الخارجي
 6.11 6.54 6.52 6.54 التحرري
 6.56 6.64 6.66 6.66 المحافظ

 
 صدؽ المقياس 

 ، وتمخض عنو عاملاف:ةالأصمي في صورتو مقياسقد تـ استخداـ الصدؽ العاممي لمل       
 العامؿ الأوؿ: الميؿ إلى التعامؿ مع الأشياء والأفكار في إطار جماعي. - أ

مف العامؿ الثاني: الميؿ إلى التعامؿ مع التفاصيؿ والعمؿ الروتيني وعدـ تفضيؿ العمؿ ض - ب

 قيود وتعميمات.

 ولمتاكد مف صدؽ الأداة، قاـ الباحث باستخداـ الطريقتيف التاليتيف:
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، عمى أحد بعد تعريبو ولية مف المقياسقاـ الباحث بعرض النسخة الأ صدؽ المحتوى: -أ

حيث قاـ بترجمتيا مف العربية الى  أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في المغة الإنجميزية

 .%(66) ت درجة التطابؽ تشكؿ اكثر مفالانجميزية وكان

 (5)عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الاختصاص، بمغ عددىـ ثـ تـ عرضو أيضا       

رائيـ في فقرات المقياس مف حيث وضوح الصياغة المغوية آبداء إلييـ امحكميف، حيث طمب 

ء التعديلات التي اقترحيا . وقد قاـ الباحث باجراإليونمط التفكير الذي تنتمي ومناسبتيا لقياس 

المحكموف والتي تعمقت بالصياغة المغوية لبعض الفقرات وذلؾ باستبداؿ بعض الكممات او التراكيب 

 المغوية.

والجدوؿ  إليوالنمط الذي تنتمي قاـ الباحث بحساب معاملات ارتباط الفقرة مع  صدؽ البناء: -ب 

وبذلؾ فاف جميع  6.26 مىجميعيا تزيد عف أؾ. وقد ظير مف معاملات الارتباط ( يبيف ذل6)

 . لاغراض الدراسة  ملائمة ومقبولة دالفقرات تع

 (4جدوؿ )
 إليوالتفكير الذي تنتمي  نمطمعاملات ارتباط الفقرات مع 

فقرة
ـ ال

رق
 

فقرة التشريعي
ـ ال

رق
 

فقرة التنفيذي
ـ ال

رق
 

فقرة القضائي
ـ ال

رق
 

فقرة الممكي
ـ ال

رق
 

 اليرمي

1 6.44 4 6.41 11 6.42 14 6.46 41 6.14 

4 6.45 1 6.51 14 6.11 11 6.41 44 6.14 

6 6.11 5 6.16 16 6.46 15 6.42 46 6.16 

2 6.41 6 6.16 12 6.16 16 6.45 42 6.14 

5 6.11 16 6.15 15 6.45 46 6.55 45 6.41 

فقرة
ـ ال

رق
فقرة الاقمية 

ـ ال
رق

فقرة الفوضوي 
ـ ال

رق
فقرة الشمولي 

ـ ال
رق

فقرة المحمي 
ـ ال

رق
 الداخمي 

44 6.46 61 6.46 64 6.45 21 6.45 24 6.45 

41 6.14 64 6.44 61 6.46 24 6.16 21 6.14 
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 (4جدوؿ )
 إليوالتفكير الذي تنتمي  نمطمعاملات ارتباط الفقرات مع 

فقرة
ـ ال

رق
 

فقرة التشريعي
ـ ال

رق
 

فقرة التنفيذي
ـ ال

رق
 

فقرة القضائي
ـ ال

رق
 

فقرة الممكي
ـ ال

رق
 

 اليرمي

45 6.14 66 6.54 65 6.45 26 6.44 25 6.16 

46 6.14 62 6.45 66 6.16 22 6.11 26 6.12 

66 6.14 65 6.46 26 6.26 25 6.15 56 6.12 

فقرة
ـ ال

رق
 

فقرة الخارجي
ـ ال

رق
 

فقرة لتحرريا
ـ ال

رق
 

     المحافظ

51 6.14 54 6.11 41 6.15     

54 6.15 51 6.14 44 6.15     

56 6.56 55 6.16 46 6.52     

52 6.16 56 6.15 42 6.54     

55 6.12 46 6.11 45 6.14     

 

، (4666)حسيفعربيا (، التي Mckenzie,2000) لماكنزي داة مسح الذكاءات المتعددةأ -6

البدني و  الموسيقي،و  المكاني،، والبصري المنطقي الرياضي) الأساسية ةالذكاءات السبعؼ عف لمكش

في  التي ظيرت حسب تصنيؼ "جاردنر"(، و الخارجي -والشخصيالداخمي ، -والشخصي الحركي،

الأدب التربوي الحالي، وعرضت القائمة عمى متخصصيف بالمغتيف العربية والإنجميزية لمتأكد مف 

وتـ إعداد أداة المسح المعربة بصورتيا النيائية لتشمؿ الخصائص  ،لترجمة وأمانة التعريبسلامة ا

 فقرات  ا عشرالمتعمقة بكؿ نوع مف أنواع الذكاءات المتعددة والتي كاف عدد فقرات كؿ ذكاء مني

 تي:عمى النحو الأ ،( 4الممحؽ رقـ   ) ( فقرة16مكوّنة مف ) وقد أصبحت الأداة في شكميا النيائي

المفظي، وذلؾ مف خلاؿ تقييـ -: يقيس ىذا القسـ قدرات الذكاء المغويالمفظي -الذكاء المغوي

 الجوانب الآتية:

 الكممات ومدى سيولتيا. -1
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 تعمـ الألفاظ واستعماليا لمشرح والإيضاح. -4

 ترديد النكات والسخرية. -6

 الذاكرة المفظية والاستدعاء. -2

 التحميؿ المغوي، واستثمار المغة. -5

قناعيـ مف خلاؿ التفاعؿ معيـ.التعا -4  مؿ مع الآخريف مف خلاؿ القراءة والكتابة وا 

 الرياضي ويشمؿ الجوانب:-: يقيس ىذا القسـ قدرات الذكاء المنطقيالرياضي -الذكاء المنطقي

 القدرة عمى الاستدلاؿ.  -1

 القدرة عمى إدراؾ الأنماط المجردة والتعرؼ عمييا.  -4

  التفكير العممي.  -6

 تنفيذ العمميات الرياضية المختمفة.  -2

 إدراؾ العلاقات والاتصالات.  -5

: يقيس ىذا القسـ قدرات الذكاء التصوري المكاني وذلؾ مف خلاؿ تقييـ المكاني-الذكاء البصري

 الجوانب الآتية:

 تصميـ الصور العقمية، والرؤية العقمية البصرية. -1

 القدرة عمى التخيؿ. -4

 ماكف والطرؽ والفراغ.إيجاد الفرد طريقو في الأ -6

 إعادة عرض الأشياء مف خلاؿ الرسوـ والأشكاؿ البيانية. -2

 قدرات الذكاء الموسيقي ويشمؿ الجوانب الآتية: القسـ: يقيس ىذا الذكاء الموسيقي

 تحديد نمط الاستماع إلى الموسيقى. -1

 التمييز بيف الإيقاعات الموسيقية المختمفة. -4



www.manaraa.com

123 

 

 

دراؾ جودة الأصوات والنغمات والإيقاعات التمييز بيف الأصوات المختمفة وا -6 لتعرؼ إلييا وا 

 الموسيقية.

 الحساسية للاصوات والذبذبات الموسيقية. -2

الحركي ويركز عمى تقييـ  -: يقيس ىذا القسـ قدرات الذكاء الجسديالحركي -الذكاء البدني

 الجوانب الآتية.

 التحكـ في الجسـ وحركتو الإرادية. -1

 ادية في الجسـ.الحركات الإرادية واللاإر  -4

 الاتصاؿ العقمي الجسدي. -6

 الوعي بالجسد. -2

 قدرات التقميد والمحاكاة. -5

 تحسيف و تنمية الوظائؼ الجسدية. -4

الاجتماعي -: ييتـ ىذا القسـ بقياس قدرات الذكاء البينشخصيالاجتماعي-الذكاء البينشخصي

 وذلؾ مف خلاؿ تقييـ الجوانب الآتية. 

 غير لفظي(.\يتصاؿ الفعاؿ مع الآخريف )لفظالا -1

 خريف ةتفيـ وجيات نظرىـ.إلى الآالاستماع  -4

 الإحساس بالآخريف والاىتماـ بأمزجتيـ ومشاعرىـ ودوافعيـ. -6

 العمؿ التعاوني ضمف مجموعة. -2

 التعاطؼ مع الآخريف. -5

الذاتي وذلؾ مف خلاؿ -: يركز ىذا القسـ عمى قدرات الذكاء الشخصيالذاتي-الذكاء الشخصي

 :تقييـ الجوانب الآتية
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 التفكير فوؽ المعرفي )التفكير في التفكير(. -1

 الامتلاء المعرفي )الايقاؼ والاستكشاؼ(. -4

 التركيز عمى العقؿ. -6

 إدراؾ البعد العاطفي. -2

 الوعي بالأىداؼ والدوافع والأعراض الداخمية. -5

 تقدير الشخص لذاتو والشعور بيا. -4

 التفكير الديني والروحي )الروحانيات( -1

 عمى أداة مسح الذكاءات المتعددة ةالطمبنموذج تفريغ درجات 

تـ وضع مجمؿ الدرجات الخاصة بكؿ ذكاء في الخانة المخصصة ليذا الذكاء كما ىو مبيف  -

 (.2في الجدوؿ )

( في الخانة X16)درجات كؿ ذكاء  بضربيا في عشروضعت الدرجة النيائية لكؿ ذكاء  -

 .(2المخصصة ليا، كما ىو مبيف في الجدوؿ )
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 (5جدوؿ )
 ت الذكاءات المتعددة )السبعة(درجا

 المجموع X  21 الدرجة الذكاء القسـ

    المفظي -المغوي  2

    المنطقي الرياضي 3

    المكاني -البصري  4

    الموسيقي 5

    البدني الحركي 6

    الاجتماعي-البينشخصي 7

    الذاتي-الشخصي 8

 

 لمذكاءات المتعددة ستطلاعيةالدراسة الا
مف  ا( طالب56قاـ الباحث بتطبيؽ القائمة في صورتيا النيائية عمى عينة مصغرة حجميا )     

 الدراسة لمتاكد مف ثبات وصدؽ قائمة الذكاءات المتعددة.غير أفراد 
 ستطلاعيةنتائج الدراسة الأأ 

 ثبات مقياس الذكاءات المتعددة

فقد حسبت  ،غير الموىوبيفىوبيف و عمى مجتمع المو  ةكد مف ثبات مقياس الذكاءات المتعددالمت    

. وقد غير الموىوبيفمعاملات الثبات بالطريقتيف النصفية وكرونباخ الفا لكؿ مف عينتي الموىوبيف و 

لعينة  (6.61)لعينة الموىوبيف و (6.66)بمغ معامؿ الثبات بطريقة كرونباخ الفا لممقياس ككؿ 

لعينة الموىوبيف،  (6.52)طريقة النصفية ، وبمغ معامؿ الثبات لممقياس ككؿ بالغير الموىوبيف

غراض الدراسة، كما تبيف اف غير الموىوبيف، وىذه المعاملات تعتبر مقبولة لألعينة ( 6.56)و

ىناؾ معاملات ثبات مقبولة بالطريقتيف النصفية وكرونباخ الفا لكؿ ذكاء مف الذكاءات المتعددة 
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وىي تعتبر مقبولة لاغراض  (6.16) مىيا عغير الموىوبيف حيث زادت جميعلعينتي الموىوبيف و 

 :(5الجدوؿ )وكما ىو ميبف في  ىذه الدراسة.

 (6جدوؿ )
 معاملات الثبات )كرونباخ الفا( لابعاد مقياس الذكاءات المتعددة

 غير الموىوبيف وفموىوب 

 النصفي )كرونباخ الفا( النصفي )كرونباخ الفا( الذكاء

 6.16 6.16 6.52 6.11 المغوي_المفظي

 6.54 6.16 6.51 6.16 المنطقي_الرياضي

 6.15 6.56 6.11 6.16 البصري_المكاني

 6.51 6.64 6.16 6.5 الموسيقي

 6.62 6.65 6.5 6.51 البدني_الحركي

 6.52 6.56 6.54 6.51 البينشخصي_الاجتماعي

 6.61 6.56 6.11 6.15 ذاتيالشخصي_ال

 

  الذكاءات المتعددة مقياسصدؽ 

 :وىصدؽ المحت

ولية مف المقياس عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي قاـ الباحث بعرض النسخة الأ     

رائيـ في فقرات المقياس مف حيث آبداء إمحكميف، حيث طمب الييـ  )5 (الاختصاص، بمغ عددىـ

. وقد قاـ الباحث باجراء إليوسبتيا لقياس الذكاء الذي تنتمي وضوح الصياغة المغوية ومنا

التي اقترحيا المحكموف والتي تعمقت بالصياغة المغوية لبعض الفقرات وذلؾ باستبداؿ  التعديلات

 بعض الكممات او التراكيب المغوية.
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 أفّ ظير إليو، و  الذي تنتمي الذكاءقاـ الباحث بحساب معاملات ارتباط الفقرة مع  صدؽ البناء:

، وتشير الى صدؽ بناء لممقياسبولة ومق ، وىي نسبة (6.66) مىمعاملات الارتباط تزيد عجميع 

 :( يبيف ذلؾ4والجدوؿ )

 (7جدوؿ )
 إليومعاملات ارتباط الفقرات مع الذكاء الذي تنتمي 

فقرة
ـ ال

رق
 

 المغوي
_ 

فقرة المفظي
ـ ال

رق
 

 المنطقي
_ 

فقرة الرياضي
ـ ال

رق
 

 البصري
_ 

فقرة لمكاني
ـ ال

رق
 

 الموسيقي

1 6.24 11 6.26 41 6.51 61 6.24 
4 6.21 14 6.22 44 6.24 64 6.61 
6 6.66 16 6.26 46 6.25 66 6.56 
2 6.55 12 6.66 42 6.66 62 6.41 
5 6.25 15 6.24 45 6.26 65 6.46 
4 6.64 14 6.25 44 6.26 64 6.21 
1 6.65 11 6.26 41 6.26 61 6.66 
5 6.25 15 6.66 45 6.65 65 6.56 
6 6.64 16 6.61 46 6.26 66 6.56 
16 6.22 46 6.25 66 6.65 26 6.56 

فقرة
ـ ال

رق
 

 البدني
_ 

فقرة الحركي
ـ ال

رق
 

 الشخصي
_ 

فقرة الخارجي
ـ ال

رق
 

 الشخصي
_ 

 الداخمي
  

21 6.21 51 6.65 41 6.55   
24 6.55 54 6.25 44 6.25   
26 6.21 56 6.56 46 6.56   
22 6.22 52 6.51 42 6.21   
25 6.56 55 6.56 45 6.22   
24 6.21 54 6.21 44 6.24   
21 6.65 51 6.22 41 6.21   
25 6.25 55 6.25 45 6.54   
26 6.25 56 6.26 46 6.25   
56 6.65 46 6.65 16 6.66   
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 تباع الخطوات الآتية في إجراء الدراسة:اقاـ الباحث بإجراءات الدراسة: 

 دة.التفكير والذكاءات المتعد أنماطالأطلاع عمى الأدب التربوي في مجاؿ  -1

 إجراء دراسة استطلاعية لكؿ متغيرات الدراسة. -4

توزيع ومتابعة الكتب الرسمية الخاصة بتسييؿ ميمة الباحث بالتواجد وتوزيع الاستبانات وكما  -6

 يمي:

الصادر مف جامعة عماف العربية والموجو إلى  4616\11\42في  4452\16\1كتاب رقـ  -

 مدرسة اليوبيؿ

الصادر مف جامعة عماف العربية والموجو إلى وزارة  4616\11\4في  4146\1\1كتاب رقـ  -

 التربية.

مديرية التربية والتعميـ لمنطقة مف الصادر  4616\14\1في  14126\16\1\1كتاب رقـ ز -

 لى مدرسة الممؾ عبد الله الثاني لمتميز.إالزرقاء الأولى والموجو 

التعميـ لمنطقة عماف الصادر مف مديرية التربية و  4616\11\5في  44144\16\1كتاب رقـ  -

 الرابعة والموجو إلى إدارة مدرسة ذات النطاقيف الثانوية الشاممة لمبنات.

الصادر مف مديرية التربية والتعميـ لمنطقة عماف  4616\11\5في  44144\16\1كتاب رقـ  -

 لمبنيف. ةة مدرسة توفيؽ أبواليدى الثانويالرابعة والموجو إلى إدار 

الصادر مف مديرية التربية والتعميـ لمنطقة  4616\11\5 في 44144\16\1كتاب رقـ   -

 عماف الرابعة والموجو إلى إدارة مدرسة ىند بنت أمية الأساسية لمبنات.

 .تحديد مجتمع الدراسة وعينة الدراسة والتأكد منيا ميدانيا وحسب متطمبات الدراسة -2

  .لالات الصدؽ والثبات ليا. مراجعة وتطوير الادوات وفقا لمتطمبات الدراسة واستخراج د5

 مجتمع الدراسة وعينة الدراسة والتأكد منيا ميدانيا .ل بمراجعة نيائية. قياـ الباحث 4
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القياـ بعد  المستيدفة الدراسةة الاستطلاعية، وعينة عينالتطبيؽ المقياسيف عمى قاـ الباحث ب .1

 ببعض الاجراءات الإدارية لضماف تنفيذ الاستبياف

 بانات ومراجعتيا وتبويبيا وتنظيميا وفؽ شروط البحث العممي.. جمع الاست5

دخاؿ أف إوظير  ،خرىأومراجعة النتائج مرة  ،دخاؿ البيانات السابقةمراجعة إقاـ الباحث ب. 6

شكاً في تبيف اف ىناؾ  عينة الدراسة ، لا انو اثناء مراجعة استباناتإ، %166البيانات صحيح 

زمف الأمثمة عمى ذلؾ وجود ، غير الموىوبيفالطمبة الموىوبيف و مجموعة مف  لدى جابةجدية الإ

ع عمى احد الاطراؼ او اف جميع الاجابات تق ،سئمة المتتالية عمى شكؿ )زقزاؽ(لأا الاجابات عف

ولذلؾ فقد قاـ الباحث باستبعاد جميع الاستبانات  او في الوسط أو أف الاستبانة تركت فارغة،

( استبانة كمية 1164( استبانة مف أصؿ )25عنيا، وقد تـ أستبعاد ) في جدية الاستجابة المشكوؾ

 لمطلاب الموىوبيف وغير الموىوبيف.

 . القياـ بالمعالجات الاحصائية وتحميؿ النتائج.5

 . استخراج النتائج النيائية ومناقشتيا.6

 تصميـ الدراسة 

لكشؼ عف إلى ا فت الدراسةىداتبع الباحث في ىذه الدراسة المنيج الوصفي المقارف، حيث     

 ،في الأردف غير الموىوبيفالتفكير والذكاءات المتعددة لدى الطمبة الموىوبيف و  أنماطالفروؽ في 

مف خلاؿ الوصؼ والتصنيؼ والتحميؿ والمقارنة، حيث يعتبر ىذا المنيج مف المناىج المناسبة 

  .لموضوع الدراسة 
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 :متغيرات الدراسة 

 (.غير موىوبيف )موىوبوف،ياف متغير الفئة ولو مستو  -

الرياضي، والمكاني،  -)المغوي، والمنطقي متغير الذكاءات المتعددة ولو سبعة مستويات -

 (.الذاتي-الشخصي، و الاجتماعي-البينشخصيالحركي، والموسيقي، و -والبدني

المستويات، و الأشكاؿ، و الوظائؼ، )ة ىي: رئيس التفكير ولو خمسة جوانب أنماطمتغير  -

التفكير ىي: )النمط التشريعي،  أنماطيتفرع منيا ثلاثة عشر نمطا مف  (،لمجالات، والنزعاتاو 

النمط و النمط الأقمي، و النمط اليرمي، و النمط الممكي، و النمط القضائي، و النمط التنفيذي، و 

 ،المحافظالنمط و النمط الخارجي، و النمط الداخمي، و النمط المحمي، و النمط العالمي، و الفوضوي، 

 .والنمط المتحرر(

 المعالجة الإحصائية

(، Microsoft Exelقاـ الباحث بجمع وجدولة البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا بأستخداـ برنامج )  

جابة عف أسئمة للا( SPSSستخداـ الحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية )ابعد ذلؾ تـ تحميميا ب

 وكما يمي: الدراسة

الإحصائية المناسبة )البيانات والتكرارات والمتوسطات الحسابية،  ساليباستخدـ الباحث الأ -2

  الث.والث جابة عف السؤاؿ الأوؿللاوالإنحرافات المعيارية( 

ختبار )ت( االإحصائية )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و  ساليباستخدـ الباحث الأ -3

 . رابعوال انيالثجابة عف السؤاؿ للامتعددة التفكير والذكاءات ال أنماطلفحص الفروؽ في درجات 
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 الفصؿ الرابع
 النتائج
     

التفكير بيف الطمبة  أنماطالفروؽ في الذكاءات المتعددة و ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى  

التفكير  أنماطتـ توزيع مقياسي  ، ولتحقيؽ ىذا اليدؼفي الأردف غير الموىوبيفالموىوبيف والطمبة 

تـ تحميؿ اجابات جمعت البيانات الناتجة عف تطبيقيما، و المتعددة عمى عينة الدراسة، و  والذكاءات

باستخداـ النظاـ الاحصائي لمعموـ الانسانية  غير الموىوبيفعينة الدراسة مف الموىوبيف و 

جابة درجات والإ (5)جابة "دائما" قد اعطيت الإ ونأ، عمما (15الاصدار ) SPSSوالاجتماعية 

( 1)جابة "ابدا" والإ ( درجتيف4)جابة "نادرا" درجات والإ (6)جابة "احيانا" درجات والإ( 2)"غالبا" 

ة "لا" لمقياس جابللاجابة "نعـ" وصفر للاعطيت درجة واحدة أالتفكير، و  أنماطلمقياس  درجة،

عمى  نمطالتفكير لكؿ  أنماطثـ جمعت درجات الطالب عمى فقرات مقياس  ،الذكاءات المتعددة

، اما مقياس الذكاءات المتعددة فقد درجة( 45-5)تتراوح بيف  نمط، وبذلؾ فاف درجات كؿ هحد

، وقد تـ اعتماد (166-صفر)وبذلؾ فاف درجة كؿ بعد تتراوح بيف  (16)ضربت درجات كؿ بعد ب

 : مف أجؿ تفسير النتائج التفكير أنماطالتصنيؼ التالي لمستويات 

 ( منخفضة.11.1 – 5المتوسطات ) -

 ( متوسطة.15.5-11.5المتوسطات ) -

 ( مرتفعة.45-15.4المتوسطات ) -

 واعتمد التصنيؼ التالي لمستويات الذكاءات المتعددة: 
 ( منخفضة.33.7– 6المتوسطات ) -
 ( متوسطة.67.5-33.8المتوسطات ) -
 ( مرتفعة.166-67.6المتوسطات ) -
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ؿ إلى النتائج التي سيتـ عرضيا في الإحصاء الوصفي والتحميمي، لغرض التوص واستخدـ الباحث

، وفيما يمي عرض لمنتائج التي توصمت ربعةىذا الفصؿ مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة الدراسة الأ

 الييا الدراسة:

 حسبالمتعددة لدى الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف  اتما مستويات الذكاء: السؤاؿ الأوؿ

  ؟مقياس ماكنزي لمسح الذكاءات المتعددة

حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لدى  جابة عف ىذا السؤاؿللإ

 :غير الموىوبيف وفيما يمي عرض لمنتائجالطمبة الموىوبيف والطمبة 

 فواولا : الموىوب

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لدى الطمبة  (1الجدوؿ )يبيف 

 ( مخططا بيانيا لمنتائج.1، كما يبيف الشكؿ )وىوبيفالم

 (8جدوؿ )
 (N=266) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لعينة الموىوبيف

 المستوى الترتيب الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي 

 مرتفع 1 15.2 54.1 البصري_المكاني

 رتفعم 4 16.2 15.1 المنطقي_الرياضي

 مرتفع 6 46.1 11.4 المغوي_المفظي

 مرتفع 2 16.4 16.5 الموسيقي

 مرتفع 5 16.1 46.1 البدني_الحركي

 مرتفع 4 16.1 45.2 الاجتماعي-البينشخصي

 متوسط 1 15.6 46.2 الذاتي-الشخصي

 ملاحظة: إف معيار الترتيب حسب درجة المتوسط الحسابي.
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 (N=266)لدرجات الذكاءات المتعددة لعينة الموىوبيف : المتوسطات الحسابية (2الشكؿ )

 ،مرتفعة لدى عينة الموىوبيف درجاتياكانت  ف جميع اشكاؿ الذكاءاتأتبيف مف المتوسطات ي    

عمى متوسط حسابي أء في المقدمة ب، وقد جاكاف بمستوى متوسط الذاتي-الذكاء الشخصيباستثناء 

وبمغت المتوسطات الحسابية لباقي ، (54.1مرتفع ) متوسط حسابي، وبالمكاني-لذكاء البصريا

-الحركي، البينشخصي-، البدنيالموسيقي، المفظي-المغوي، الرياضي-المنطقي)الذكاءات 

 (، عمى الترتيب.46.2 ،45.2 ،46.1، 16.5 ،11.4 ،15.1الذاتي(، )-الاجتماعي، الشخصي

 غير الموىوبيفثانيا : 

غير ة والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لدى الطمبة المتوسطات الحسابي (5الجدوؿ )يبيف 

 ( مخططا بيانيا لمنتائج.4، كما يظير الشكؿ )الموىوبيف
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 (9جدوؿ )
 (N=302)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمذكاءات المتعددة لعينة غير الموىوبيف

 ىالمستو  الترتيب الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي 

 مرتفع 1 15.1 12.1 الخارجي-البينشخصي

 مرتفع 4 16.1 14.4 البدني_الحركي

 مرتفع 6 11.4 45.2 الذاتيالشخصي_

 مرتفع 2 15.2 41.5 البصري_المكاني

 متوسط 5 15.1 44.1 المغوي_المفظي

 متوسط 4 15.5 42.6 المنطقي_الرياضي

 متوسط 1 46.4 56.6 الموسيقي

 رتيب حسب درجة المتوسط الحسابي.ملاحظة: إف معيار الت

 
 (N=302): المتوسطات الحسابية لمذكاءات المتعددة لعينة غير الموىوبيف(3الشكؿ )
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المتوسطة، وقد و بيف المرتفعة  غير الموىوبيفتراوحت درجات الذكاءات المتعددة لدى عينة      

الذكاء يميو ، ( 12.1) هوقدر  الاجتماعي-البينشخصيلمذكاء  كاف عمى متوسط حسابيأف أتبيف 

 (، 45.2)الذكاء الشخصي_الداخمي بمتوسط حسابي  ثـ، (14.4) البدني_الحركي بمتوسط حسابي

الذكاء  يميو، ثـ  (41.5)سابي المرتبة الرابعة فقد جاء الذكاء البصري_المكاني بمتوسط حفي ما أ

رتبة السادسة جاء الذكاء ، وفي الم(44.1) متوسط بمستوىي المرتبة الخامسة المغوي_المفظي ف

الموسيقي بمتوسط حسابي  ذكاءالخيرا جاء أ، و (42.6) وسط حسابيالمنطقي_الرياضي بمت

 وبدرجة متوسطة ايضا. (56.6)

غير الموىوبيف وفي بأف رتب الذكاءات المتعددة قد أختمفت بيف الطمبة الموىوبيف و يتضح و       

 :يفالتالي (6والشكؿ ) (6كؿ الذكاءات كما في الجدوؿ )

 
 
 (:جدوؿ )

 مقارنة في رتب الذكاءات المتعددة بيف الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف
 ترتيب غير الموىوبيف ترتيب الموىوبوف نوع الذكاء

 1 4 الخارجي-الشخصي
 4 5 الحركي-البدني
 6 1 الداخمي-الشخصي
 2 1 المكاني-البصري
 5 6 المفظي-المغوي
 4 4 الرياضي-المنطقي

 1 2 الموسيقي
 ملاحظة: إف معيار الترتيب حسب درجة المتوسط الحسابي.
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مقارنة جرافيكية سريعة بيف المتوسطات الحسابية لمذكاءات السائدة عتد الطمبة الموىوبيف (: 4الشكؿ )

 وغير الموىوبيف

( في o.o5=αىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ): السؤاؿ الثاني

تويات الذكاءات المتعددة حسب مقياس ماكنزي بيف الطمبة الموىوبيف وغير مس

 الموىوبيف ؟

-Independent Samples tلمعينات المستقمة  (ت)ىذا السؤاؿ استخدـ اختبار  فجابة عللإ

test ( يبيف النتائج.16والجدوؿ ) 

 (21جدوؿ )
 لمتعددة بيف الموىوبيف وغير الموىوبيفالفروؽ في مستويات الذكاءات ادلالة لفحص  )ت(نتائج اختبار 

 نوع الذكاء 

 غير موهوبين ونموهوب
قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  الترتيب
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الترتيب

 02000 144 1428 1 47281 4821 4 4721 7.28 البصري_المكاني

 02000 144 21.. 4 47281 4128 . 4.21 8124 قي_الرياضيالمنط

 02000 144 .412 1 47241 4424 8 024. 8424 اللغوي_اللفظي

 02000 144 4.28 8 04248. 1.28 1 .4.2 8027 الموسيقي

 02000 144 .482- 8 48248 4721 8 .472 4821 ذاتيالشخصي_ال

 02000 144 .72- . 4.247 .8.2 1 4.28 4.24 البدني_الحركي

 02000 144 4127- 4 47240 8124 4 4.24 4721 الاجتماعي-البينشخصي

 ما يمي:إلى السابؽ  (10) النتائج في الجدوؿ تشير
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ولصالح  ،غير الموىوبيفىناؾ فروؽ في جميع درجات الذكاءات المتعددة بيف الموىوبيف و     

الأجتماعي( -الحركي، والبينشخصي-الذاتي، والبدني-الموىوبيف باستثناء الذكاءات )الشخصي

-حيث كانت الفروؽ لصالح الطمبة غير الموىوبيف، وقد كانت متوسطات الذكاءات )البصري

( عمى 16.5، 11.4، 15.1، 54.1المفظي، الموسيقي(، )-الرياضي، المغوي-المكاني، المنطقي

 ( عمى الترتيب.12.1، 14.4، 45.2الترتيب، بينما كانت لغير الموىوبيف )

( لصالح α<6.65ومف خلاؿ النظر لقيـ "ت" يتضح اف الفروؽ دالة إحصائيا في مستوى )  

 الموىوبيف.

فقد كانت  الأجتماعي(-الحركي، والبينشخصي-الذاتي، والبدني-الشخصيأما بالنسبة لمذكاءات )   

، (12.1، 14.4، 45.2)( ولغير الموىوبيف 45.2، 46.1، 46.2المتوسطات لمطمبة الموىوبيف )

( ولصالح غير α<6.65)وبالنظر إلى قيـ "ت" يتضح أف الفروؽ دالة أحصائيا في مستوى الدلالة 

 الموىوبيف حيث أف متوسطاتيـ أعمى مف الموىوبيف.

 حسبما أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف : السؤاؿ الثالث

  مقياس ستيرنبرج وواجنر لأنماط التفكير؟

التفكير لدى  نماطحسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأ جابة عف ىذا السؤاؿللإ

 :وفيما يمي عرض لمنتائج  ،غير الموىوبيفالطمبة الموىوبيف والطمبة 

 وفاولا : الموىوب

 التفكير السائدة لدى الطمبة نماطالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأ( 11الجدوؿ )يظير 

 ( مخططا بيانيا لمنتائج.2، كما يظير الشكؿ )الموىوبيف
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 (22جدوؿ )
 (N=266)(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأنماط التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف

 المستوى الترتيب الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي نمط التفكير
 مرتفع 1 2.5 44.5 التشريعي
 مرتفع 4 2.6 16.1 القضائي
 مرتفع 6 6.1 15.1 الخارجي
 مرتفع 2 2.6 15.5 التنفيذي
 متوسط 5 6.5 15.6 الفوضوي
 متوسط 4 2.1 11.5 الاقمية
 متوسط 4 5.4 11.5 المحافظ
 متوسط 5 2.6 11.4 الممكي
 متوسط 6 2.6 11.5 الداخمي
 متوسط 16 2.6 11.2 الشمولي
 متوسط 16 2.5 11.2 التحرري

 متوسط 14 2.2 11.1 محميال
 متوسط 16 2.1 14.5 اليرمي

 ملاحظة: إف معيار الترتيب حسب درجة المتوسط الحسابي.

 (N=266)لدى عينة الموىوبيف السائدة نماط التفكيرلأ الحسابية متوسطاتال: (5الشكؿ )

 



www.manaraa.com

139 

 

 

كانت  فيذي(أنماط التفكير )التشريعي، والقضائي، والخارجي، والتنأف تبيف مف النتائج      

أنماط التفكير )الفوضوي، والأقمية، والمحافظ، والممكي،  أمامرتفعة لدى عينة الموىوبيف،  مستوياتيا

، وقد جاء في والداخمي، والشمولي، والتحرري، والمحمي، واليرمي( فقد كانت مستوياتيا متوسطة 

(، وبمغت 44.5) متوسط حسابيوب، نمط التفكير التشريعيالمقدمة بأعمى متوسط حسابي 

الفوضوي، الأقمية، المحافظ، ، )القضائي، الخارجي، التنفيذي الأنماطالمتوسطات الحسابية لباقي 

، 11.5، 15.6، 15.5، 15.1، 16.1)الممكي، الداخمي، الشمولي، التحرري، المحمي، اليرمي( 

 عمى الترتيب.(، 11.1،14.5، 11.2، 11.2، 11.5، 11.4، 11.5

 بيفغير الموىو ثانيا : 

التفكير السائدة لدى  نماط( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأ14الجدوؿ )يظير  

 .( مخططا بيانيا لمنتائج5كما يظير الشكؿ )، غير الموىوبيفالطمبة 

 (23)جدوؿ 
 (N=302)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأنماط التفكير السائدة لدى الطمبة غير الموىوبيف

 المستوى الترتيب الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي النمط
 مرتفع 1 6.6 16.5 التنفيذي
 مرتفع 4 2.6 15.6 الداخمي
 مرتفع 6 2.6 15.5 الخارجي
 مرتفع 2 6.6 15.5 المحافظ
 متوسط 5 2.2 15.6 اليرمي
 متوسط 4 2.6 11.6 الاقمية

 متوسط 1 6.4 11.4 الفوضوي
 متوسط 5 6.4 11.5 المحمي
 متوسط 6 2.5 11.4 الممكي
 متوسط 16 2.5 11.1 التحرري
 متوسط 11 6.4 11.6 القضائي
 متوسط 14 6.5 14.6 الشمولي
 متوسط 16 2.2 14.4 التشريعي
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 (N=302): المتوسطات الحسابية لأنماط التفكير السائدة لدى عينة غير الموىوبيف(6الشكؿ )

 

 كاف غير الموىوبيفعمى متوسط حسابي لدى أف أوؿ والشكؿ السابؽ تبيف مف النتائج في الجد  

ّـ ، (16.5) قدرهتوسط حسابي بمالتنفيذي لمنمط  جاء النمط  ثـ،  (15.6)متوسط بالنمط الداخمي ث

حيث بمغ المتوسط  المحافظجاء النمط فالمرتبة الرابعة  اما في، (15.5)متوسط بالخارجي 

فقد كانت ذات  نماط، اما بقية الأ (15.5)ط اليرمي بمتوسط النم يميو، (15.5)الحسابي لو 

، وفي المرتبة  (14.4)متوسط  بالتشريعي  النمطوقد جاء في المرتبة الاخيرة  ،متوسطةمستويات 

 .(14.6)قبؿ الاخيرة جاء النمط الشمولي بمتوسط حسابي 

كؿ وىوبيف وغير الموىوبيف في لمبيف الطمبة ا يافأختلاإلى  ، فتشير البياناترتب أنماط التفكيرأما 

   ( التالي يوضح ذلؾ:16النمط الخارجي، والجدوؿ ) االأنماط ما عد

  



www.manaraa.com

141 

 

 

 (24جدوؿ )
 بيف الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيفأنماط التفكير مقارنة في رتب 

 ىوبيفالمو غير  فوالموىوب النمط
 1 2 التنفيذي
 4 6 الداخمي
 6 6 الخارجي
 2 1 المحافظ

 5 16 ميالير 
 4 4 الأقمية

 1 5 الفوضوي
 5 14 المحمي
 6 5 الممكي
 16 11 التحرري
 11 4 القضائي
 14 16 الشمولي
 16 1 التشريعي

 ملاحظة: إف معيار الترتيب حسب درجة المتوسط الحسابي.

 
 

 .ىوبيف وغير الموىوبيفالمتوسطات الحسابية لأنماط التفكير السائدة عند الطمبة المو رتب مقارنة بيف  (:7الشكؿ )
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في  (o.o5=α: ىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )السؤاؿ الرابع

مقياس ستيرنبرج وواجنر لأنماط التفكير بيف  حسبمستويات أنماط التفكير السائدة 

  الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف ؟

 بيف متوسطاتالفروؽ دلالة  مدىلفحص  (ت)استخدـ اختبار للإجابة عف ىذا السؤاؿ 

 ( يبيف النتائج.12والجدوؿ ) ،غير الموىوبيفالتفكير بيف الطمبة الموىوبيف و  أنماطدرجات 

 (25جدوؿ )
 لفحص الفروؽ في أنماط التفكير بيف الموىوبيف وغير الموىوبيف (ت)نتائج اختبار 

 النمط
 غير الموىوبيف وفموىوب

قيمة 
 (ت)

درجات 
 الحرية

مستوى 
 لةالدلا 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 6.666 544 65.4 2.2 14.4 2.5 44.5 التشريعي
 6.666 544 14.6 6.4 11.6 2.6 16.1 القضائي
 6.666 544 6.6 6.5 14.6 2.6 11.2 الشمولي
 6.614 544 4.5 6.4 11.4 6.5 15.6 الفوضوي
 6.644 544 4.4 2.5 11.4 2.6 11.4 الممكي
 6.666 544 1.1 2.5 11.1 2.5 11.2 التحرري
 6.666 544 1.1- 6.6 16.5 2.6 15.5 التنفيذي
 6.561 544 6.4- 2.6 15.5 6.1 15.1 الخارجي
 6.515 544 6.4- 2.6 11.6 2.1 11.5 الاقمية
 6.612 544 4.5- 6.4 11.5 2.2 11.1 المحمي
 6.666 544 6.6- 6.6 15.5 5.4 11.5 المحافظ
 6.666 544 5.4- 2.6 15.6 2.6 11.5 الداخمي
 6.666 544 16.2 2.2 15.6 2.1 14.5 اليرمي
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 تشير النتائج في الجدوؿ السابؽ إلى ما يمي:

 أنماط التفكير في ( لصالح الموىوبيفα<6.65دالة إحصائيا في مستوى )ىناؾ فروؽ     

أنماط التفكير لمطمبة وقد كانت متوسطات ، الفوضوي، الممكي()التشريعي، القضائي، الشمولي 

، 11.5، 11.1، 15.5ولغير الموىوبيف )(، 11.4، 15.6، 11.2، 16.1، 44.5) الموىوبيف 

( التنفيذي، المحمي، المحافظ، الداخمي، اليرمي) أنماط التفكير أماعمى الترتيب.( 14.5، 11.5

( لصالح الطمبة غير الموىوبيف، فقد كانت α<6.65وى )الفروؽ دالة إحصائيا في مست كانت فقد

، 16.5ولغير الموىوبيف ) (،14.5، 11.5، 11.5، 11.1، 15.5المتوسطات لمطمبة الموىوبيف )

11.5 ،15.5 ،15.6 ،15.6.) 

كما بينت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الطمبة الموىوبيف        

في أنماط التفكير )التحرري، والخارجي، والأقمية(، حيث كانت المتوسطات لمطمبة وغير الموىوبيف 

( عمى الترتيب، 11.6، 15.5، 11.1(، ولغير الموىوبيف )11.5، 15.1، 11.2الموىوبيف )

 وىي كما يظير متقاربة.
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 الفصؿ الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

 

لدراسة في ضوء أسئمتيا، حيث ىدفت الدراسة إلى التعرؼ يتضمف ىذا الفصؿ مناقشة نتائج ا     

أنماط التفكير وفقا لنظرية  أنماطو  "ىوارد جاردنر"الذكاءات المتعددة وفقا لنظرية  عمى الفروؽ في

في الأردف، وذلؾ بغية تقديـ  غير الموىوبيفبيف الطمبة الموىوبيف والطمبة  "ستيرنبرج"ؿ التافكير

 ائج الدراسة، وقد قسمت مناقشة نتائج الدراسة إلى الأقساـ التالية:التوصيات انطلاقا مف نت

 السؤاؿ الاوؿ: مناقشة النتائج المتعمقة ب

  ف:الطمبة الموىوبوأولا. 

أف عينة الدراسة تمتمؾ الذكاءات المتعددة بدرجات  ،(1لجدوؿ )كما في ا أظيرت النتائج    

رتيب الأوؿ، ويميو عمى التوالي الذكاءات المكاني في الت-حيث جاء الذكاء البصريمختمفة 

الاجتماعي، -الحركي، البينشخصي-المفظي، الموسيقي، البدني-الرياضي، المغوي-)المنطقي

الذاتي(. كما أشارت إلى أف الطمبة الموىوبيف ضمف عينة الدراسة تميزوا بمستوى عاؿ -الشخصي

طمبة الموىوبيف يتميزوف بالقدرة عمى المكاني، ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى أف ال-في الذكاء البصري

إدراؾ العالـ البصري المكاني بدقة، والإحساس بالموف والشكؿ والخط والمجاؿ والمساحة والعلاقات 

التي توجد بينيا، بما في ذلؾ القدرة عمى التصوير المكاني، وتصوير الأفكار البصرية أو المكانية 

 .((Gardner,1993مناسب ضمف مصفوفة المكانية بيانيا، وتمكنيـ مف توجيو أنفسيـ عمى نحو 

وىو خير دليؿ عمى اف الطمبة الموىوبيف ضمف عينة الدراسة يمتمكوف مف السمات الشخصية: 

التمتع بالخياؿ الخصب والنشط، والقدرة عمى بناء التصورات الذىنية بفعؿ حساسيتيـ للالواف 

تحديد مساراتو، والتلاعب بالصور الذىنية،  والأشكاؿ والبنى والتركيبات اليندسية، والقدرة عمى
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والتحقؽ مف العلاقات القائمة بيف الأشياء والأماكف، وبفيـ واضح ومحدد للاشياء التي ينظروف 

إلييا مف أبعاد وزوايا مختمفة في الفضاء المعني، ويتصؼ الطمبة ضمف عينة الدراسة بميارات 

دراؾ الأشياء والعمؿ عمى ترتيبيا ف ي الحيز المكاني المتاح، ويفيد ىذا لتحقيؽ التعمـ لدى التنظيـ وا 

ىؤلاء الطمبة الموىوبيف مف خلاؿ: المعب، والرسومات، والأشكاؿ الإيضاحية، والجداوؿ والخرائط 

يجاد  المفاىيمية، ويتطور عندىـ ىذا النوع مف الذكاء مف خلاؿ ترتيب الأشياء في المكاف الواحد، وا 

اخؿ غرفة الصؼ، وىؤلاء الطمبة يفضموف التعمـ مف خلاؿ الصور و أماكف لموحات الإعلانات د

المراقبة والمشاىدةػ، فيـ أكثر أعتمادا عمى الأنماط الإدراكية الحركية التي ترفع مف مستوى 

 (.Gardner,1993تخيلاتيـ ومعالجاتيـ الذىنية)

الذكاء عاؿ في كؿ مف وأشارت النتائج ايضا إلى اف عينة الطمبة الموىوبيف تميزت بمستوى      

، ويمكف عزو ذلؾ إلى أف ىذيف الذكاءيف يسوداف عند المفظي-والذكاء المغوي الرياضي،-المنطقي

الموىوبيف، نظرا لاعتماد التحصيؿ الدراسي كاحد المحكات الرئيسة في اختيارىـ للإلتحاؽ بمدرستي 

مف أنماط الكشؼ عف الموىوبيف  بالاضافة إلى اف العديد اليوبيؿ والممؾ عبدالله الثاني لمتميز،

-الذكاء المنطقيالمكاني، -والمبدعيف الحديثة قد تـ بناؤىا عمى مبدأ سيادة )الذكاء البصري

 ( لدى الطمبة الموىوبيف.المفظي-الرياضي، والذكاء المغوي

التي ىدفت (Lola& Rosario,2005) "لولا و روزاريو"وجاءت النتائج متفقة مع نتائج دراسة      

بة ستخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في تحديد الطمبة الموىوبيف، والتي بينت أف الطمالى إ

الرياضي، والذكاء -المكاني، الذكاء المنطقي-)الذكاء البصريفي  الموىوبيف يتميزوف بمستوى عاؿ  

"كاروؿ ورومانوؼ" المفظي(، كذلؾ تطابقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة -المغوي

(1611Carol,& Romanoff, ) ،يمتازوف بمستوى عاؿ مف القدرات المغويةيـ نأ حيث بينت-
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المكانية، والتي يستخدميا الطالب الموىوب في حؿ -الرياضية، والبصرية-المفظية، والمنطقية

ستخداميا مف اجؿ ا.  كما اف ىذه الذكاءات او القدرات يتـ جاردنر"" اتجاهالمشكلات عمميا حسب 

أتفق،طمبة الموىوبيفال الكشؼ عف جاءفيدراسةتكما ، (4662رياض )نتائجالدراسةمعما

)الذكاء أف الذكاءات السائدة لدى الطمبة الموىوبيف ىي: المتيف توصمتا إلى ( 4661ومصطفى )

 (.المفظي-الرياضي، والذكاء المغوي-المكاني، الذكاء المنطقي-البصري

  الطمبة غير الموىوبيف:ثانيا. 

تمتمؾ  غير الموىوبيفلطمبة مف ا أف عينة الدراسة (5)لجدوؿ كما في ا أظيرت النتائج    

رتيب التفي  الاجتماعي-الذكاء البينشخصي، حيث جاء  أيضاً الذكاءات المتعددة بدرجات مختمفة 

-لبصرياو  ،الداخمي-شخصيالو ، الحركي-بدنيال) ات، ويمي ذلؾ عمى التوالي كؿ مف الذكاءالأوؿ

درجات مستويات راوحت كما ت .(موسيقيالو ، الرياضي-منطقيلاو ، المفظي-مغويالو ، يالمكان

بيف المرتفعة والمتوسطة، وتبيف أف أعمى متوسط حسابي كاف لمذكاء  ييـالذكاءات المتعددة لد

، الداخمي-شخصيالو ، الحركي-بدنيالذكاء المف كما كانت مرتفعة في كؿ  ،الخارجي-الشخصي

المفظي، -موسيقي،  بينما كانت درجات كؿ مف الذكاء المغويالذكاء الو ،  مكانيال-لبصريالذكاء او 

  المنطقي الرياضي، والموسيقي بتقدير متوسط.و 

الاجتماعي قد حاز عمى أعمى متوسط لدى عينة الطمبة غير -وىكذا يتضح أف الذكاء البينشخصي

دراسية ينزعوف لاقامة علاقات الموىوبيف، وذلؾ لأف الطمبة غير الموىوبيف في ىذه المراحؿ ال

اجتماعية مع الآخريف، وبالتالي يتركز جيدىـ عمى تطوير ىذا النوع مف الذكاء لأف ذلؾ يجعميـ 

أكثر إدراكا لمشاعر الآخريف، ويصبحوف أكثر تخيرا وأنتقاء لأصدقائيـ  بالاضافة إلى أمتلاكيـ 
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وىوبيف يحتاج إلى مجتمع يستجيب وحبيـ لمعمؿ وفؽ روح الفريؽ الواحد، فالطالب مف غير الم

نموه، ومظاىر نشاطو المختمفة، فدور المجتمع يشكؿ بمثابة السقالة المعرفية  لمستوى

(Scafolding)  ليـ في تطوير قدراتيـ بيذا الاتجاه، مما يجعمو يجد مكانتو الحقيقية بيف رفاقو

يـ أبعاد متعددة بدلا مف التعامؿ مع وأترابو، ويفيد ذلؾ في التعامؿ مع أفراد عينة الدراسة كأفراد ل

 الطمبة وفؽ نمط البعد الواحد، مما يسيـ في تنمية الجوانب الشخصية لدييـ. 

الحركي المرتبة الثانية لدى عينة الطمبة غير -كما أشارت النتائج إلى احتلاؿ الذكاء البدني   

مبة يتصفوف بالحركة المستمرة الموىوبيف في المدارس العادية، وىي نتيجة يمكف عزوىا إلى أف الط

والنشاط المستمر، ويفضموف نمط التعمـ الحركي مما يعني بأف الطمبة غير الموىوبيف يمتمكوف 

الطاقة الكامنة والخبرة في استخداميـ لأجساميـ ككؿ أو أجزاء منيا في التعمـ، والتعبير عف الذات 

مع قدراتيـ العقمية، وأف ميؿ بعض والأفكار والمشاعر وحؿ المشكلات، وذلؾ بصورة متناغمة 

الطمبة مف غير الموىوبيف إلى النشاط الرياضي والتمثيؿ وتقميد الآخريف ىو دليؿ عمى امتلاكيـ 

الحركي بدرجة كبيرة، وأف بعضيـ لدييـ ميارات يدوية وميارات فيزيائية نوعية، مثؿ -الذكاء البدني

والمرونة والسرعة والإحساس بحركة أجساميـ ، حيث التأزر الحسي الحركي والتوازف والميارة والقوة 

أنيـ يستطيعوف التحكـ بحركات أجساميـ الإرادية، إضافة إلى قدرتيـ عمى التحكـ بالحركات 

اللاإرادية والتي تعمؿ وفؽ نظاـ خاص، كما تمعب حركات الجسد دورىا في توسيع آفاؽ الوعي 

ادىـ التي تعمؿ بصورة متناغمة مع عمؿ والإدراؾ لدييـ، وتنعكس إيجابيا عمى وظائؼ أجس

 .((Gardner,1993أدمغتيـ 

( التي بينت أف Katazowitz,2003وجاءت ىذه النتائج متفقة مع نتائج دراسة "كاتزوتز" )   

كما أتفقت الاجتماعي، -الطمبة في المرحمة الثانوية يمتازوف بمستوى عاؿ مف الذكاء البينشخصي
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قد  غير الموىوبيف أف الطمبة التي بينت( و 4664تائج دراسة "بمعاوي")مع ننتائج الدراسة الحالية 

 الحركي.-خصي، يميو الذكاء البدنيتميزوا بمستوى عاؿ في الذكاء الش

الذكاء  (، التي بينت تفوؽ وسيادة4662)الخزندارو  عفانة اتفقت مع نتائج دراسةكما       

الطمبة غير الموىوبيف في عينة  ندالذاتي ع-الذكاء الشخصي عمىالاجتماعي -البينشخصي

 الدراسة.

 :مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني

المكاني، والذكاء -أف الطمبة الموىوبيف قد تميزوا بسيادة كؿ مف الذكاء البصريأظيرت النتائج   

ة المفظي، والذكاء الموسيقي، وىي الذكاءات التي أثبتت عد -الرياضي، والذكاء المغوي-المنطقي

دراسات وجودىا لدى الطمبة الموىوبيف، ويرجع ذلؾ الى الفروؽ الفردية بيف الطمبة الموىوبيف وغير 

الاجتماعي، والذكاء -الموىوبيف، بينما تميز الطمبة غير الموىوبيف بسيادة الذكاء البينشخصي

التدريبية الذاتي، ويمكف عزو ىذه الفروؽ إلى نوعية البرامج -الحركي، والذكاء الشخصي-البدني

والإثرائية  والمنيجية والنشاطات التي خضع ليا الطمبة الموىوبوف في مدارسيـ التي أخذت منيا 

العينة، حيث تقدـ ىذه المدارس أنشطة وبرامج ذات مستوى عاؿ مقارنة بمدارس غير الموىوبيف، 

ذكاءات المتعددة ومف أمثمة ذلؾ مسابقات الروبوت، وىي أنشطة متنوعة وتطبيقية تسيـ في تنمية ال

لدييـ. وتمتد كذلؾ استمرارية تأثير ىذه الذكاءات إلى البيت مف خلاؿ الميات البيتية التي يكمؼ 

 بيا الطمبة لإنجازىا في البيت.

 ( مف حيث4662، ودراسة رياض )(4661إماـ) وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة  

وجود  خلاؿ ذلؾ مف ظيرلموىوبيف وتصنيفيـ، ويصدؽ نظرية الذكاءات المتعددة فى اكتشاؼ ا

المفظي، -الرياضي، والمغوى-) المنطقيالطمبة في الذكاءات فروؽ دالة إحصائياً بيف مجموعات 

فى كؿ مف اختبار المصفوفات المتتابعة والقدرات غير المفظية لصالح و المكانى ( -والبصري
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المفظى، وفى القدرات العددية لصالح -المغويالمكانى، وفى الذكاء -الموىوبيف فى الذكاء البصري

 .الرياضي-الموىوبيف فى الذكاء المنطقي

في حيف أف البرامج التي تقدـ لمطمبة غير الموىوبيف برامج روتينية تجعميـ يتجيوف نحو اقامة    

علاقات اجتماعية مع بعضيـ بعضاً، وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى إرتفاع مستوى الذكاءات المتعددة 

-خرى غير تمؾ السائدة لدى الطمبة الموىوبيف، كارتفاع مستويات الذكاء البينشخصيالآ

(، 4664(، وبمعاوي)4664، والعمراف)(4662الخزندار) الاجتماعي، وىذه النتائج تتفؽ مع دراسة

 الذاتي لدى عينة الدراسة.-الاجتماعي عمى الذكاء الشخصي-والتي بينت تفوؽ الذكاء البينشخصي

 السؤاؿ الثالث: نتائج المتعمقة بمناقشة ال

 ف: وأولا. الطمبة الموىوب

بدرجات  أنماط التفكيرأف عينة الدراسة تمتمؾ  (11الجدوؿ ) أظيرت نتائج الدراسة كما في    

ففي  ،الممؾ عبد الله الثاني لمتمييز ةمختمفة بالنسبة لمطمبة الموىوبيف في مدرستي اليوبيؿ ومدرس

أنماط التفكير  الترتيبفي الترتيب الأوؿ، ويميو عمى  مط التفكير التشريعينىاتيف المدرستيف جاء 

ونمط ، بينما يمييا نمط التفكير الفوضوي وبمستويات مرتفعة، ،التنفيذي، و الخارجي، و القضائي

ونمط التفكير المحافظ، ونمط التفكير الممكي، ونمط التفكير الداخمي، ونمط التفكير ، تفكير الأقمية

، ونمط التفكير التحرري، ونمط التفكير المحمي، وأخيرا نمط التفكير اليرمي بمستويات الشمولي

 متوسطة.

ف أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف موجية بصورة رئيسة نحو أ ويظير بصورة جمية    

الطمبة  لواقع أنماط التفكير السائدة لدى الحقيقيةوىذا يمثؿ الصورة  ،نمط التفكير التشريعي

الموىوبيف في كؿ مف مدرستي اليوبيؿ ومدرسة الممؾ عبد الله الثاني لمتميز، وأف تفسير ىذه 

عبد الله الممؾ المنحى في أنماط التفكير السائدة  لو علاقة كبيرة بنمط التعميـ في مدرستي اليوبيؿ و 
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مط التفكير الأمثؿ لدييـ وكذلؾ الخصائص التعميمية لمطمبة وبقدرتيـ عمى أستخداـ ن ،الثاني لمتميز

وبما يحقؽ الانسجاـ والتكيؼ والتفوؽ في الدراسة  ،بما يتناسب والواقع الحقيقي العممي في مدارسيـ

في حياتيـ الدراسية والعممية بعد انتياء  وما يخططوف لو مف خطوات لاحقة ،وتحقيؽ طموحاتيـ

 .الدراسة

وف بالإبتكار والصياغة والتخطيط لحؿ التشريعي بأنيـ يستمتع نمطيتميز أصحاب الو       

المشكلات، وىـ يميموف إلى بناء نظاـ ومحتوى لكيفية حؿ المشكلات، ومستقموف، ويفضموف 

 يـ يميموف مشكمة ما، فإن يـعندما تواجي، و المشكلات التي تكوف غير منظمة والمشكلات الإبتكارية

مدى  ويراقبوا ىـأفكار  يجربواأف  ويحبوف ،الخاصة في حميا يـواستراتيجياتي ىــ أفكار ااستخدإلى 

لميمة  يـعند أدائو ،الخاصة في حميا يـاستخداـ طرق يـالمشكلات التي تتيح ل ويفضموا، حيانجا

 الخاصة. يـبآرائ يبدأواأف إلى أميؿ  يـما ، فإن

ى ويميموف إلى الحكـ عم ،ويتميز أصحاب نمط التفكير القضائي بتقييـ القواعد والإجراءات    

 ويفضموف شياء،ويفضموف المشكلات التي تساعدىـ عمى القياـ بالتحميؿ والتقييـ للا ،النظـ القائمة

إلى  ويميموف، بيف الطرؽ المختمفة لحؿ المشكلات يقارنوامف خلاليا أف  يستطيعوفالمواقؼ التي 

أف مف فييا  يتمكنوفالمشروعات التي ويفضموف  ،ة وجيات النظر والآراء المتباينةتقييـ ومقارن

تقييـ طرؽ وخطط  ليـالمياـ أو المشكلات التي تتيح  ، ويفضموفبيف مختمؼ وجيات النظر يقارنوا

ىذا يعتبر ، و الترتيب أو المقارنة بيف الأشياءبالعمؿ الذي يتضمف التحميؿ أو  ويستمتعوف ،الآخريف

صدار الأحكاـالذي يتطمب مف الطمبة الذيف يستخدمونو تق ،مف الذكاء التحميمي اً نوع عمى  ييـ وا 

كثير مف المواقؼ والمسائؿ التي يواجيونيا في حياتيـ الدراسية والعممية، وىو أقرب إلى نمط 

التفكير النقدي، ولأف كثيراً مف التخصصات العممية والإنسانية تتطمب ىذا النوع مف التفكير، 
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الأنماط السائدة لدى الطمبة  لأطلاؽ الأحكاـ عمى كثير مف المسائؿ العممية، نجد ىذا النمط مف

 الموىوبيف ضمف عينة الدراسة.

إف نمط التفكير الخارجي يميؿ فيو الطمبة الذيف يستخدمونو إلى مشاركة الآخريف الأفكار،    

والمشاركة معيـ في حؿ ومعالجة المشاكؿ التي يواجيونيا والعمؿ معيـ بروح الفريؽ في إيجاد 

مى عصوؿ حال يفضموف، عند البدء في أداء ميمة ماوأنيـ ، اياالحموؿ لكثير مف المشاكؿ والقض

 يـفإن في حالة مناقشة أو كتابة تقرير معيفو  ،الميمة مف خلاؿ الأصدقاء حوؿ ىذهأفكار جديدة 

الاشتراؾ في الأنشطة التي تتيح  ويفضموف ،الخاصة مع أفكار الآخريف ىـأفكار  يمزجواأف  يفضموف

عند البدء في مشروع  مشاركة وتبادؿ الآراء مع الآخريف يفضموف وأنيـ ،التفاعؿ مع الآخريف  يـل

 يـ،عؿ مع الآخريف ومع كؿ مف يعمؿ معالتفا يـالمواقؼ التي تتيح لويفضموف أو عمؿ ما، 

ويتصؼ ىذا النوع مف أنماط التفكير بأنو نمط تفكير جماعي يحتاجو الطمبة لمقياـ بعمميات 

كؿ المعقدة والشائكة، لذا فمف الطبيعي أف يمتمؾ ىؤلاء الطمبة العصؼ الذىني مف أجؿ حؿ المشا

غير الموىوبيف ىذا النمط لحؿ الكثير مف المشاكؿ والصعوبات التي تعترضيـ في المدرسة وفي 

 .الحياة اليومية

الطمبة ذوو النمط التنفيذي بالميؿ إلى إتباع القواعد الموضوعية واستخداـ الطرؽ  يتميزو        

ة مسبقا لحؿ المشكلات، كما يفضموف الأنشطة المحددة مسبقا وىـ دائما يحصموف عمى الموجود

نتائج جيدة في اختبارات التحصيؿ المدرسية كونيـ يتقيدوف بمادة الدراسة و بالأجوبة كما يحددىا 

صوؿ إلى حؿ الو يفضموف أنيـ ، وبمعنى آخر المعمـ أو كما ىي موجودة في المناىج الدراسية

ؽ المناسبة لحؿ أية كثيراً باستخداـ الطر  وييتموف ،مسبقا وفؽ طرؽ محددة يـالتي تواجي المشكلات

التعامؿ  ويفضموف ت محددة،في ضوء تعميما تنجزبأداء الأشياء التي  ويستمتعوف يـ،مشكمة تواجي
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وقد جاءت فقرات المجاؿ التنفيذي ضمف  دتاف،لمشروعات التي ليا ىدؼ وخطة محدمع ا

 مرتفعة.ية متوسطات حساب

  ( والتيSternberg &Grigorenko, 1993تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة )     

التفكير لدى  أنماطالتفكير والموىبة، حيث بينت الدراسة أف سيادة بعض  أنماطالعلاقة بيف  تبحث

 ف.و بأنيـ موىوبالطمبة مثؿ النمط التشريعي ىو خير دليؿ عمى أف ىؤلاء الطمبة يمكف أعتبارىـ 

التعرؼ والتي ىدفت إلى  (Sternberg &Grigorenko, 1995)كذلؾ تتفؽ مع نتائج دراسة     

عمى أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة الموىوبيف، حيث بينت نتائج الدراسة سيادة نمط التفكير 

نماط التفكير) التشريعي لدى الطمبة الموىوبيف، وكذلؾ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف أ

 التشريعي، والقضائي، والتنفيذي( والإنجاز الأكاديمي لدى ىؤلاء الطمبة.

(، والتي (Plucker, Callahan,2008وأتفقت نتائج الدراسة الحالية مع ما جاء في دراسة    

ىياكميـ  فرض وأنيـ يميموف إلى، التشريعي يسود عندىـ دائما النمط الموىوبيف الطمبةبينت باف 

المقدمة  عمى اليياكؿ والقواعد الاعتماد والاتكاؿ، بدلا مف المواد التعميمية عمى اعدىـ الخاصةوقو 

  بمف فييـ المعمموف. البالغيف،قبؿ  مف

 

 الموىوبيف:  غير . الطمبةثانيا

التفكير بدرجات مختمفة  أنماط( أف عينة الدراسة تمتمؾ 14الجدوؿ )كما في  أشارت نتائج الدراسة

في الترتيب الأوؿ، ويميو عمى التوالي  نفيذيجاء نمط التفكير الت، و الموىوبيفغير مطمبة بالنسبة ل

، ونمط التفكير الخارجي، ونمط التفكير المحافظ، وبمستويات مرتفعة بينما داخمينمط التفكير ال

، ميلمح، ونمط التفكير افوضويال، ونمط التفكير قمية، ونمط تفكير الأيرمينمط التفكير اليمييا 
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، شمولير ال، ونمط التفكيقضائي، ونمط التفكير التحرري، ونمط التفكير الممكيونمط التفكير ال

 بمستويات متوسطة. تشريعيوأخيرا نمط التفكير ال

نحو  ةالموىوبيف موجو بصورة رئيسغير ف نمط التفكير السائد لدى الطمبة مف ذلؾ أيتضح و      

لدى الطمبة في مدارس صورة العامة لواقع أنماط التفكير السائدة وىذا يمثؿ ال نفيذي،نمط التفكير الت

، داخمي، الخارجينيا موجيو نحو جية نمط التفكير )المحافظ، الإحيث غير الموىوبيف، 

، وأف تفسير ىذه المنحى تشريعيوتبتعد عف النمط ال يرميوالتشريعي(، وتقترب مف نمط التفكير ال

 في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعميـ،لاقة كبيرة بنمط التعميـ التفكير السائدة  لو عفي أنماط 

الخصائص التعميمية لمطمبة وبقدرتيـ عمى أستخداـ نمط التفكير الأمثؿ لدييـ بما يتناسب وكذلؾ 

وبما يحقؽ الانسجاـ والتكيؼ والتفوؽ في الدراسة وتحقيؽ  ،والواقع الحقيقي العممي في مدارسيـ

 ،بعد انتياء الدراسةفي حياتيـ الدراسية والعممية  يخططوف لو مف خطوات لاحقة طموحاتيـ وما

بينيـ بسبب خصائص المرحمة  واف سيادة النمط التنفيذي لدى الطمبة غير الموىوبيف شيء طبيعي

 الدراسية وأسموب التعميـ المتبع في ىذه المدارس.

باع القواعد الموضوعية واستخداـ الطرؽ الطمبة ذوو النمط التنفيذي بالميؿ إلى إت يتميزو     

الموجودة مسبقا لحؿ المشكلات، كما يفضموف الأنشطة المحددة مسبقا وىـ دائما يحصموف عمى 

كونيـ يتقيدوف بمادة الدراسة وبالأجوبة كما يحددىا  ،التحصيؿ المدرسية اختباراتنتائج جيدة في 

مى سبيؿ المثاؿ مرحمة التوجييي وأسموب )ع المعمـ أو كما ىي موجودة في المناىج الدراسية

الوصوؿ إلى حؿ المشكلات التي يـ يفضموف إن، وبمعنى آخر العامة المتبعة فييا( ختباراتالا

لحؿ أية مشكمة  التقميديةوييتموف كثيراً باستخداـ الطرؽ  ،تواجييـ وفؽ طرؽ محددة مسبقا

ميمات محددة، ويفضموف التعامؿ مع التي تنجز في ضوء تع تواجييـ، ويستمتعوف بأداء الأشياء
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وقد جاءت فقرات المجاؿ التنفيذي ضمف متوسطات المشروعات التي ليا ىدؼ وخطة محددتاف، 

 حسابية مرتفعة.

إلى تنفيذ جميع مراحؿ ويتميز الطمبة الذيف يسود عندىـ النمط الداخمي بانيـ يميموف       

، ويعتمدوف عمى تقديراتيـ الخاصة آراء الآخريفدوف الحاجة لأخذ و  بشكؿ فردي المشروع أو العمؿ

وىذا ما يشترؾ  لممواقؼ عند محاولتيـ لأتخاذ قرار، ويفضموف العمؿ بمفردىـ عند تنفيذ ميمة ما، )

بو أصحاب ىذا النمط مع بعض الصفات التي توجد عند الموىوبيف( ويفضموف المشروعات التي 

المواقؼ التي تجعميـ يتميزوف بيف الآخريف، يتمكنوف مف إنجازىا بصورة كاممة، ويفضموف 

ويفضموف البحث عف المعمومات مف مصادر مختمفة مف أف يسألوف الآخريف عنيا، ويتمتع 

أصحاب ىذا النمط بالصفات التالية: الاستقلالية، الاعتماد عمى أفكارىـ، التعامؿ مع الأشياء أكثر 

 مف البشر. 

عند البدء في أداء ميمة ما ، نمط الخارجي فيتميزوف بأنيـ أما الطمبة الذيف يسود عندىـ ال     

في حالة مناقشة أو ، وانيـ الوصوؿ إلى أفكار جديدة ليذه الميمة مف خلاؿ الأصدقاء يفضموف

الاشتراؾ في  ، ويفضموفالخاصة مع أفكار الآخريف يمزجوا أفكارىـأف  يفضموفكتابة تقرير معيف 

عند البدء في مشروع أو عمؿ ما أعضاء منيـ، وانيـ مع الآخريف كالتفاعؿ  يـالأنشطة التي تتيح ل

التفاعؿ مع الآخريف  يـالمواقؼ التي تتيح ل، ويفضموف مشاركة وتبادؿ الآراء مع الآخريف يفضموف

 يـ.ومع كؿ مف يعمؿ مع

ف إلى أوىذا لا يعتبر تناقضا، واستنادا إلى الأدب التربوي فأف "روبرت ستيرنبرغ" قد أشار     

بعضيا ارتباطا موجبا )المحافظ مع التنفيذي، التشريعي مع المتحرر( ببعض أساليب التفكير ترتبط 

وتسمى ىذه الأساليب بأساليب التفكير المتوائمة، بينما بعض أساليب التفكير الأخرى ترتبط فيما 

مقابؿ الخارجي،  بينيا ارتباطا سالبا )التشريعي مقابؿ التنفيذي، المتحرر مقابؿ المحافظ، الداخمي
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مع الإشارة إلى أنيا كميا العالمي مقابؿ المحمي( وتسمى ىذه الأساليب بأساليب التفكير المتضادة 

   (.Bernardo,2002لتوجيو قدراتو ) في نفس الوقت أف تسود أو توجد لدى الفرد ممكف

المحددة والطرؽ  بالقواعدممتزموف ويتميز الطمبة الذيف يسود عندىـ النمط المحافظ بأنيـ     

إتباع الطرؽ والأفكار التي  يفضموفعف عمؿ،  يفمسئول يكونوفعندما ، و المألوفة لعمؿ الأشياء

التعامؿ مع المياـ والمشكلات التي ليا قواعد ثابتة يجب إتباعيا  ، ويفضموفاستخدمت مسبقاً 

 Cilliersأ(، و)4662و)الدردير، (،4661وتتفؽ نتائج الدراسة مع نتائج دراسة )رمضاف،، لإنجازىا

&Sternberg,2001التفكير )التنفيذي، أنماطعمى سيادة  ات( حيث أتفقت جميع ىذه الدراس 

 .اليرمي( لدى الطمبة غير الموىوبيفو المحافظ، و الخارجي، و الداخمي، و 

 الرابع: ؿمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤا

التفكير)التشريعي، والقضائي،  أنماطدة أف الطمبة الموىوبيف قد تميزوا بسياالنتائج  أظيرت     

التي أثبتت عدة دراسات وجودىا لدى الطمبة  نماطالأوىي  (،والشمولي، والفوضوي، الممكي

تميز الموىوبيف وىو يرجع الى الفروؽ الفردية بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف، بينما 

( تنفيذي، والمحمي، والمحافظ، والداخمي، واليرميالتفكير )ال أنماطالطمبة غير الموىوبيف بسيادة 

لدييـ، ويمكف عزو ىذه الفروؽ إلى نوعية البرامج التدريبية والإثرائية  والمنيجية والنشاطات التي 

التي أخذت منيا العينة، حيث تقدـ ىذه المدارس أنشطة  يـف في مدارسو الموىوبخضع ليا الطمبة 

ارس غير الموىوبيف، وىي أنشطة متنوعة وتطبيقية تسيـ في وبرامج ذات مستوى عاؿ مقارنة بمد

 (.Fishkin& Cramond,1999) لدييـ. التفكير أنماط وتنشيط , تنمية

إف وجود فروؽ في أنماط التفكير بيف الطمبة الموىوبيف وغير الموىوبيف، شيء طبيعي،   

قيمة في وقت وزماف ما، ولا  بالاضافة إلى أف الأنماط بحد ذاتيا ذات طبيعة اجتماعية وتكوف ذات

أنماط  تكوف ليا قيمة في وقت آخر ومكاف آخر، لذا وحسب قوؿ "ستيرنبرج" لا يمكف اعتبار
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ف الامر يتعمؽ بملاءمتيا حسب المواقؼ إالتفكير عمى أنيا جيدة أو سيئة، بؿ 

 (.Sternberg,1990والظروؼ)

ما وتفضيلا لنمط التفكير التشريعي بسبب وبصورة عامة فإف الطمبة الموىوبيف ىـ الاكثر أستخدا   

أنيـ موىوبوف بالاضافة إلى أف البرامج التدريسية والنشاطات التي تقدـ ليـ تثير وتحفز عندىـ 

 (.Divergent Thinkingالقدرات الابداعبة الكامنة والتفكير التشعبي )

( والتي  Sternberg &Grigorenko, 1993تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة )      

بحثت العلاقة بيف أنماط التفكير والموىبة، حيث بينت الدراسة أف سيادة بعض أنماط التفكير لدى 

 الطمبة مثؿ النمط التشريعي ىو خير دليؿ عمى أف ىؤلاء الطمبة يمكف أعتبارىـ بأنيـ موىوبوف.

، ويفضؿ ىؤلاء الطمبة استخداـ بينما يسود نمط التفكير التنفيذي لدى الطمبة غير الموىوبيف    

ىذا النمط مف أجؿ الالماـ وتغطية متطمبات الدراسة عندىـ بما فييا التفكير التحميمي والالتزاـ 

 convergentالحرفي بأساليب حؿ المشكلات اي انيـ يمتمكوف ميارات التفكير التقاربي)

thinking)،  فكير للإيفاء بمتطمبات المياـ مما يجعميـ يفضموف أستخداـ النمط التنفيذي في الت

 والدروس والخبرات التي يتعرضوف ليا.

 Cilliersأ(، و)4662(، و)الدردير،4661تتفؽ نتائج الدراسة مع نتائج دراسة )رمضاف،و      

&Sternberg,2001 ،( حيث أتفقت جميع ىذه الدراسات عمى سيادة أنماط التفكير )التنفيذي

 واليرمي( لدى الطمبة غير الموىوبيف. والداخمي، والخارجي، والمحافظ،
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 التوصيات

 في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يمي:

فادة مراحؿ الأساسية الدنيا لغرض الإالتفكير والذكاءات المتعددة ولم نماطتحديد بروفايلات لأ -1

وىوبيف والموىوبيف و فيـ وفي تقييـ الطمبة غير الم في بناء المناىج والخطط الدراسيةمنيا 

 الفروؽ الفردية بينيـ.

التفكير والذكاءات المتعددة مف  أنماط اف ما توصمت اليو نظريتو أف يستخدـ المعمم -2

تشمؿ كؿ الطمبة ستراتيجيات في محاضراتيـ الصفية وتحقيؽ أكبر فائدة لمطمبة ولكي إ

 الفردية بينيـ. وبأختلاؼ الفروؽ

التفكير السائدة لدى الطمبة  أنماطس والمعمميف بالقياـ بمسح توصي الدراسة إدارات المدار  -3

 نماطوكذلؾ الذكاءات المتعددة السائدة لدييـ، ومف ثـ إعداد الدروس وبما يتناسب مع الأ

 والذكاءات المتعددة السائدة لدييـ.

عداد برامج تدريبية لغرض تطوير المعمميف في مجاؿ إصي الدراسة الجيات ذات العلاقة بتو  -4

التفكير في الغرفة الصفية وفي إعداد  أنماطيـ و تطبيؽ نظريتي الذكاءات المتعددة و ف

الحصص الصفية، مف خلاؿ دورات تعميـ مستمر لتوضيح ىاتيف النظريتيف وتطبيقاتيما في 

 زمة.للابالمصادر ا س النظرية الخاصة بيما و تزويدىـالتعميـ بالاضافة الى تزويدىـ بالأس

أنماط احثيف التربوييف والمختصيف في مجاؿ نظريات الذكاءات المتعددة و توصي الدراسة الب -5

 جراء المزيد مف الدراسات لتشمؿ مراحؿ دراسية ومتغيرات أخرى. إالتفكير ب
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 المراجع

 قائمة المراجع بالمغة العربية

بة الشخصية لدى طم أنماطالتفكير وعلاقتيا ب أنماط(. 4666) البداريف، غالب سميماف عمياف

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموؾ، أربد، الأردف. ،جامعة اليرموؾ

أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس العموـ في (. 4662) البدور، عدناف عمي

أطروحة دكتوراه  التحصيؿ وأكتساب عمميات العمـ لدى طلاب الصؼ السابع الأساسي،

 ، عماف، الأردف.العربية لمدراسات العميا عة عمافغير منشورة، جام

التعمـ المفضمة والذكاءات المتعددة لدى طمبة جامعة  أنماط(. 4664) منذر يوسؼبمعاوي، 

  ، أربد، الأردف.. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة اليرموؾاليرموؾ

ؿ المغاربة الذكاءات المتعددة وحؿ المشكلات لدى عينة مف الأطفا(. 4662) أمزياف، محمد

الجمعية الكويتية لتقدـ  ، الكويت:(15)مجمد  مجمة الطفولة العربية، ،بالتعميـ الأولي

 الطفولة.

 دار الفكر العربي.لبناف: ، الذكاءات المتعددة والفيـ(، 4666) ابر، عبد الحميد جابرج

لكريـ الخزامي، ، ترجمة عبد االذكاء المتعدد في القرف الواحد والعشريف ،(4665) ىواردجاردنر، 

 جميورية مصر العربية: دار الفجر لمنشر والتوزيع.

 عماف: دار الفكر.، (4)ط الموىبة والتفوؽ والإبداع ،(4662) جرواف، فتحي عبد الرحمف

، أنماط التفكير المرتبطة بالمواقؼ الدراسية والمناخ الجامعي، (4662) اعتداؿ عباس حسانيف،

 .164-56(، أبريؿ، ص ص 4(، العدد )6مجمد )، الدراسات عربية في عمـ النفس
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، عماف: دار الفكر قياس وتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، (4666حسيف، محمد عبد اليادي )

 لمطباعة والنشر والتوزيع.

التفكير وعلاقتيا بوجية الضبط والتوافؽ الدراسي لدى  أنماط ،(4666حسيف، صابر حسف )

 ، جميورية مصر.ستير، كمية التربية، جامعة أسيوطماج ، رسالةطلاب المرحمة الثانوية

استراتيجيات التفكير المفضمة لدى بعض عينات مف أساتذة  ،أ(1665حبيب، مجدي عبد الكريـ )

القاىرة: مكتبة النيضة  ،أنماط التفكير، دراسات في الجامعة: دراسة تشخيصية تقويمية

 المصرية.

دراسات . ائص البنائية لتفكير المعمميف والمعمماتالخصب(. 1665) حبيب، مجدي عبد الكريـ

 التفكير. القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. أنماطفي 

نشاط النصفيف الكروييف بالمخ كمحدد لاسترايجيات  ،ج(1665) الكريـ حبيب، مجدي عبد

 ،ض متغيرات الشخصيةعالتفكير: دراسة ميدانية في ضوء نظرية ىاريسوف وبرامسوف وب

 القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. ،أنماط التفكيري دراسات ف

مكتبة : . القاىرةالتفكير والأسس النظرية والاستراتيجيات، (1664) حبيب، مجدي عبد الكريـ

 النيضة المصرية.

مجمة  أنماط صنع القرار في ضوء بعض خصاؿ الشخصية. .(أ1661) حبيب، مجدي عبد الكريـ

  مصر. كمية التربية جامعة المنوفية،، (41(، السنة)4د)، العدالبحوث النفسية والتربوية

التحكـ الذاتي والسمات الإبتكارية المصاحبة لمتفكير متعدد  ،(ب  1661حبيب، مجدي عبد الكريـ )

 (،16(، السنة)26،2، العدداف)مجمة عمـ النفس ،الأبعاد لدى طلاب المرحمة الجامعية

 جميورية مصر. تاب بالقاىرة،الييئة المصرية العامة لمك ،(15-56ص ص )
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 ،أنماط التفكير لدى طلاب الجامعة وعلاقتيا ببعض المتغيرات ،(4666طاحوف، حسيف حسف )

، جامعة الزقازيؽ، مجمة كمية التربيةدراسة مقارنة بيف الطمبة المصرييف والسعودييف، 

 ، جميورية مصر العربية.26العدد

كير لستيرنبرج لدى طلاب كمية التربية بقنا وعلاقتيا أنماط التف ،(أ4662) الدردير، عبد المنعـ

مجمة كمية التربية، ، دراسة عاممية ،بأنماط التعمـ لبيجز وبعض خصائص الشخصية

 ، جميورية مصر العربية.جامعة عيف شمس

التفكير لستيرنبرج وواجنر لدى المعمميف وتلاميذىـ وأثرىا  أنماط ،ب(4662ردير، عبد المنعـ )الد

، دراسات معاصرة في عمـ النفس المعرفي، الطمبةحصيؿ الدراسي لدى ىؤلاء عمى الت

 عالـ الكتب. :(، القاىرة165-6جزء الثاني )ص ص ال

دراسة أنماط التفكير في ضوء الجنس والتخصص والمستوى  ،(4661ف )رمضاف، محمد رمضا

-11) ص ص(، يناير، 24(، العدد )14، المجمد )مجمة كمية التربية ببنيا الدراسي،

 ، جميورية مصر العربية.(26

صدؽ انشطة الذكاءات المتعددة وفاعميتيا في اكتشاؼ الطمبة الموىوبيف (، 4662رياض، أحمد )

(، 46مجمد ) 1، جامعة اسيوط: كمية التربيةمجمة كمية التربية، بالصؼ الخامس الإبتدائي

 اصدار يناير، جميورية مصر العربية.

ياسيف، مراجعة  زىير ترجمة عطوؼ محمود  ،يـ الموىوبيف والمتفوقيفتعم ،(4661ريـ، سيمفيا.)

 دمشؽ: المركز العربي لمتعريب والترجمة والتأليؼ والنشر بدمشؽ.، (1مصطفى )ط

، ترجمة عادؿ سعد يوسؼ ، القاىرة: دار النيضة التفكير أنماط(، 4662ستيرنبرج، روبرت، )

 المصرية.
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مجمة كمية ، أنماط التعمـ والتفكير وعلاقتيا بدافعية الإنجاز ،(1665) سميماف، شاكر عبد الحميد

 .(166-165)(، ص ص2(، العدد )55، جامعة القاىرة، المجمد )الآداب

بروفيلات أنماط التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية المختمفة  ،(4664) شمبي، أمينة إبراىيـ

تصدرىا  المصرية لمدراسات النفسية،المجمة ، مف المرحمة الجامعية: دراسة تحميمية مقارنة

-51)(، ص ص14المجمد ) ،(62ات النفسية بالقاىرة، العدد )الجمعية المصرية لمدراس

124). 

 عماف: دار إشراؽ. ،(1)ط الموىبة والإبداع طرائؽ التشخيص ،(1664صبحي، تيسير )

 الطمبةكاري لدى السموؾ الخيالي وعلاقتيا بالتفكير الإبت أنماط ،(4661) ـ عميالطيب، عصا

التربية قنا، جامعة  . رسالة ماجستير، كميةبالتعميـ ثانوي الفني الصناعي بمحافظة قنا

 ، جميورية مصر العربية.جنوب الوادي

التفكير وعلاقتيا بميارات التعميـ والاستذكار ودافعية  أنماط(، 4662) الطيب، عصاـ عمي

 ية التربية بقنا، جامعة جنوب الوادي.، رسالة دكتوراه، كمالإنجاز لدى طلاب الجامعة

 القاىرة:عالـ الكتب. ،(1)ط التفكير أنماط، (4664) الطيب، عصاـ عمي  

التفكير المرتبطة  أنماطالفروؽ في ، (4666) رشاد عمي موسى، وأحمد، عمى أحمد عبدالعزيز، 

الجامعة،  بالمواقؼ الدراسية بيف المرجئيف وغير المرجئيف أكاديميا مف الجنسيف لطمبة

 .(666-446)(، يونيو. ص ص66، جامعة الأزىر، العدد)مجمة كمية التربية

 عماف: دار المسيرة. ، (1)ط، عمـ النفس المعرفي، النظرية والتطبيؽ، (4662) العتوـ، عدناف

أثر استخداـ كؿ مف استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة (، 4665) عثامنة، محسف عمي فيد

لتعمـ التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحمة الثانوية في واستراتيجية ا
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جامعة عماف العربية الأردف: رسالة دكتوراة غير منشورة،  ،مبحث الجغرافية في الأردف

 لمدراسات العميا.

مجمة كمية التربية ، أنماط التفكير وعلاقتيا ببعض المتغيرات ،(1665) عجوة، عبد العاؿ حامد

 (، جميورية مصر العربية.266-641)(، ص ص6(، المجمد)66، العدد )اببني

الذكاءات المتعددة لمطمبة البحرينييف في المرحمة الجامعية وفقا لمنوع  ،(4664) العمراف، جيياف 

، ص (6)(، المجمد1) العدد،مجمة العموـ التربوية والنفسية ،والتخصص الأكاديمي

 .(25-16ص)

التفكير وعلاقتيا ببعض خصائص الشخصية لدى  أنماط (1665عمار، محمد عمي حسيف )

 ، مصرير، كمية التربية، جامعة عيف شمس، رسالة ماجستطلاب الجامعة: دراسة مقارنة

استراتيجيات التعمـ لمذكاءات المتعددة وعلاقتيا ببعض  ،(4666) عفانة، عزو. والخزندار، نائمة

-ؤتمر العممي الخامس عشرالم ،يات بغزةالمتغيرات لدى الطمبة والمعمميف تخصص رياض

(، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ 14المجمد) ،لتعميـ والإعداد لمحياة المعاصرةمناىج ا

 التدريس. القاىرة.

مستويات الذكاء المتعدد لدى طمبة مرحمة التعميـ (، 4662) ، نائمةوالخزندار .عفانة، عزو 

 مجمة الجامعة الإسلامية، رياضيات والميوؿ نحوىابالتحصيؿ في ال الأساسي بغزة وعلاقتيا

 (.644-646(، ص)4(، العدد )14)سمسمة الدراسات الإنسانية(، المجمد )

التفكير لدى الشباب الجامعي وعدد مف  أنماطالعلاقة بيف بعض  ،(:165قاسـ، نادر فتحي ) 

 يف شمس، مصر.جامعة ع ،رسالة دكتوراه غير منشورة، المتغيرات النفسية والاجتماعية

 (.http://www.emoe.org)المركز العالمي، شبكة الانترنت:  

http://www.emoe.org/
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مدى فاعمية الأداء باستخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة ؿ"جاردنر" في  ،(4661)مصطفى، إماـ  

 (.11)مجمدجامعة أسيوط، ، مجمة كمية التربية، اكتشاؼ الموىوبيف مف تلاميذ المرحمة الابتدائية

 المسيرة. عماف: دار،الذكاء المتعدد في غرفة الصؼ النظرية والتطبيؽ، (4661)نوفؿ، محمد بكر

 ، الامارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.الإبداع(، 4661) اليويدي، زيد

، (1)ط قيفالكشؼ عف المبدعيف والمتفو  أنماط ،(4666والجمؿ، محمد جياد ) .اليويدي، زيد

 الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

 ترجمة صادؽ سمعاف، القاىرة: دار النيضة العربية.، أطفالنا الموىوبيف ،(1645) ويتي، بوؿ

التفكير السائدة لدى طمبة التعميـ الميني في ضوء  أنماط(، 4664) يدؾ، صفاء ماجد عبد الكريـ

رسالة ماجستير، ، تخصصاتيـ وتحصيميـ الأكاديمي نظرية ستيرنبرغ واتجاىاتيـ نحو

 ، الأردف.الجامعة الياشمية
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 ( 2الممحؽ ) 
 ية العقميةمقياس أنماط التفكير لستيرنبرغ وواجنر المبني عمى نظرية السمطة الذات

 مف قبؿ الباحث( المعربة )النسخة القصيرة

 أخي الطالب \أختي الطالبة

يقوـ الباحث بدراسة ميدانية لاستكماؿ متطمبات الحصوؿ عمى درجة الدكتوراه في تخصص 
الفروؽ في التربية الخاصة مف جامعة عماف العربية، تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى )

، الأردف( اط التفكير بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة غير الموىوبيف فيالذكاءات المتعددة وأنم
ولمعرفة أنماط التفكير السائدة لدى الطمبة، تـ استخداـ مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأنماط التفكير 

 والذي يتكوف مف قسميف:

القسـ الأوؿ: يتضمف معمومات شخصية عف الطالب الجنس، التخصص، الصؼ )التاسع، 
 ، ثانوي، التوجييي(.العاشر

( أماـ X( فقرة، حيث يضع الطالب علامة )65القسـ الثاني: يتضمف فقرات المقياس وتبمغ )
(، 2(، غالبا")6(، أحيانا")4(، نادرا")1الفقرة تحت الدرجة التي تصفو، وفؽ تدريج خماسي أبدا")

 (.5دائما")

 والله ولي التوفيؽ                                                           
 الباحث عبد المحسف السراج                                                      

 البيانات الشخصية:

 ذكر             أنثى                الجنس:                -

 ................ /  .......................التخصص:  -       

 التاسع             العاشر                       الصؼ:        -

 التوجييي    الأوؿ ثانوي                                            
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رقـ
ال

 

 الفقػػػػػػػػػػػػرات
 دائماً 

(5) 

 غالباً 

(2) 

 أحياناً 

(6) 

 نادراً 

(4) 

 أبداً 

(1) 

 (Legislative Styleالمجػاؿ التشريعي ) -أولا

      .ي مشكمة ما ، فإني استخدـ أفكاري واستراتيجياتي الخاصة في حمياعندما تواجين  .1

      أحب أف أجرب أفكاري وأراقب مدى نجاحيا.  .4

      أفضؿ المشكلات التي تتيح لي استخداـ طرقي الخاصة في حميا.  .6

      .عند أدائي لميمة ما ، فإني أميؿ لأف أبدأ بآرائي الخاصة  .2

      تتيح لي استخداـ أفكاري الخاصة في أدائيا. أفضؿ المواقؼ التي  .5

 (Executive Styleالمجاؿ التنفيذي ) -ثانيا

      .أفضؿ الوصوؿ إلى حؿ المشكلات التي تواجيني وفؽ طرؽ محددة  .4

      .اىتـ كثيراً باستخداـ الطرؽ المناسبة لحؿ أية مشكمة تواجيني  .1

      .ء تعميمات محددةاستمتع بأداء الأشياء التي تؤدى في ضو   .5

      .أفضؿ التعامؿ مع المشروعات التي ليا ىدؼ وخطة محدداف  .6

      .أفضؿ أف أتبع قواعد أو تعميمات محددة عند حؿ المشكلات أو أداء ميمة ما  .16

 (Judicial Styleالمجاؿ القضائي ) -ثالثا

      .ختمفة لحؿ المشكلاتأفضؿ المواقؼ التي أستطيع مف خلاليا أف أقارف بيف الطرؽ الم  .11

      .أميؿ إلى تقييـ ومقارنة وجيات النظر والآراء المتباينة  .14

      .أفضؿ المشروعات التي يمكنني فييا أف أقارف بيف مختمؼ وجيات النظر  .16

      .أفضؿ المياـ أو المشكلات التي تتيح لي تقييـ طرؽ وخطط الآخريف  .12

      .ميؿ أو الترتيب أو المقارنة بيف الأشياء    استمتع بالعمؿ الذي يتضمف التح  .15

 (Monarchic Styleالمجاؿ الممكي ) -رابعا

      .عند التحدث أو كتابة أفكار معينة ، أركز عمى فكرة رئيسية واحدة  .14
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رقـ
ال

 

 الفقػػػػػػػػػػػػرات
 دائماً 

(5) 

 غالباً 

(2) 

 أحياناً 

(6) 

 نادراً 

(4) 

 أبداً 

(1) 

      .عند محاولتي لاتخاذ قرار ، فإني أميؿ إلى التركيز عمى اليدؼ الرئيسي فقط  .11

      .ثيرة عمى أف أؤدييا ، فإني أؤدي أكثرىا أىمية بالنسبة ليلو أف ىناؾ أشياء ك  .15

      .أفضؿ أف أركز عمى أداء ميمة واحدة فقط في الوقت المحدد لذلؾ  .16

      .لابد أف انتيى مف المشروع الذي أؤديو قبؿ أف أبدأ في غيره  .46

 (Hierarchic Styleالمجاؿ اليرمي ) -خامسا

      .ء معينة ، فإني أقوـ بترتيبيا حسب أىميتياعندما أقوـ بتنفيذ أشيا  .41

عند البدء في أداء ميمة ما ، فإني أحاوؿ الربط بيف الموضوعات الفرعية واليدؼ العاـ   .44

 .لمميمة

     

عند مواجيتي لبعض المشكلات فإنو يكوف لدى إحساس جيد بمدى أىمية كؿ مشكمة وبأية   .46

 .طريقة أتعامؿ معيا

     

ىناؾ العديد مف الأشياء التي يجب القياـ بيا ، فإنو يكوف لدى إحساس واضح  عندما يكوف  .42

 .في ترتيب وحؿ ىذه المشكلات طبقاً لأىميتيا

     

عند البدء في مشروع أو عمؿ ما ، فإني أميؿ إلى إعداد قائمة بالأشياء التي سأؤدييا وفقاً   .45

 .لأىميتيا

     

 (Oligarchic Styleالمجاؿ الأقمية: ) -سادسا

عند مناقشة أو كتابة موضوع ما ، فإني ألتزـ بوجيات النظر أو الآراء التي تكوف مقبولة مف   .44

 .زملائي

     

      .أفضؿ أداء المياـ أو المشروعات التي تمقى قبوؿ واستحساف لدى زملائي  .41

ا أىمية عندما يكوف لزاماً عمى أداء مجموعة مف الأشياء الميمة فإنني أقوـ بأداء أكثرى  .45

 .بالنسبة لي ولزملائي
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رقـ
ال

 

 الفقػػػػػػػػػػػػرات
 دائماً 

(5) 

 غالباً 

(2) 

 أحياناً 

(6) 

 نادراً 

(4) 

 أبداً 

(1) 

لو أف ىناؾ أشياء ميمة كثيرة عمى أف أؤدييا ، فإني أؤدي أكثرىا أىمية بالنسبة لزملائي   .46

 .ورفاقي

     

عندما أقوـ بأداء ميمة أو مشروع ما ، فإني أركز عمى الجوانب الأكثر أىمية بالنسبة   .66

 .لرفاقي بالجماعة

     

 (Anarchic Styleي )المجاؿ الفوضو  -سابعا

يمكنني الانتقاؿ مف ميمة لأخرى بسيولة لأف كؿ المياـ تبدو لي عمى نفس القدر مف   .61

 .الأىمية

     

عندما أجد نفسي مطالباً بأداء العديد مف الأشياء الميمة ، فإني أحاوؿ أف أؤدي أكبر قدر   .64

 .منيا بغض النظر عف الوقت الذي استغرقو في أدائيا

     

      .معالجة كؿ أنواع المشكلات وكذلؾ التي تبدو منيا قميمة الأىمية أفضؿ  .66

      .عند مناقشة أو كتابة أفكاري فإني أتناوليا في ضوء كؿ ما يتطرؽ إلى ذىني  .62

أجد أف حؿ مشكمة واحدة يؤدى عادة إلى العديد مف المشكلات الأخرى المساوية ليا تماماً   .65

 في الأىمية    

     

 Global Style)المجػػػاؿ العالمي أو الشمولي ) -ثامنا

      .أولى اىتماماً قميلًا بالتفاصيؿ في الموضوعات التي تواجيني  .64

      .عند أدائي لعمؿ ما ، فإني اىتـ كثيراً بالقواعد العامة أكثر مف اىتمامي بالتفاصيؿ  .61

ثير الكمى لممشروع أو العمؿ الذي أميؿ إلى تأكيد الأوجو العامة لمقضايا التي أتناوليا أو التأ  .65

 .أقوـ بو

     

أفضؿ العمؿ في المشروعات التي تيتـ بالقضايا العامة عف تمؾ التي  تيتـ بالتفاصيؿ   .66

 .الدقيقة جداً 
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رقـ
ال

 

 الفقػػػػػػػػػػػػرات
 دائماً 

(5) 

 غالباً 

(2) 

 أحياناً 

(6) 

 نادراً 

(4) 

 أبداً 

(1) 

عند الحديث عف أفكاري أو كتابتيا ، فإني أفضؿ أف أوضح المنظور والسياؽ الخاص   .26

 .بأفكاري أي الصورة الكمية ليا

     

 (Local Styleالمجاؿ المحمي ) -تاسعا

      .أفضؿ التعامؿ مع مشكلات محددة أكثر مف التعامؿ مع مشكلات عامة  .21

عند الكتابة أو النقاش حوؿ موضوع ما ، فإني اعتقد أف التركيز عمى التفاصيؿ والحقائؽ   .24

 .أكثر أىمية مف تناوؿ الصورة العامة الكمية لمموضوع

     

      .معمومات محددة أو مفصمة عف المشروعات التي أقوـ بيا أفضؿ أف أجمع  .26

      .أفضؿ المشكلات التي تتطمب منى الاىتماـ بالتفاصيؿ  .22

      .اىتـ كثيراً بمعرفة الأجزاء الخاصة بالميمة التي سأعمؿ بيا أكثر مف أىميتيا العامة وأثرىا  .25

 (Internal Styleالمجاؿ الداخمي ) -عاشرا

      .لى تنفيذ جميع مراحؿ المشروع أو العمؿ دوف الحاجة لأخذ آراء الآخريفأميؿ إ  .24

      .عند محاولتي لاتخاذ قرار ، اعتمد عمى تقديري الخاص لمموقؼ  .21

      .أفضؿ العمؿ بمفردي عند أدائي لميمة أو مشكمة ما  .25

      .أفضؿ المشروعات التي يمكنني أف أنجزىا كاممة معتمداً عمى نفسي  .26

      .أفضؿ المواقؼ التي تتيح لي استخداـ أفكاري الخاصة دوف الاعتماد عمى الآخريف  .56

 (External Styleالمجاؿ الخارجي ) -حادي عشر

عند البدء في أداء ميمة ما ، أفضؿ الوصوؿ إلى أفكار جديدة ليذه الميمة مف خلاؿ   .51

 .الأصدقاء

     

فإني أفضؿ أف أمزج أفكاري الخاصة مع أفكار في حالة مناقشة أو كتابة تقرير معيف   .54

 .الآخريف

     



www.manaraa.com

183 

 

 

رقـ
ال

 

 الفقػػػػػػػػػػػػرات
 دائماً 

(5) 

 غالباً 

(2) 

 أحياناً 

(6) 

 نادراً 

(4) 

 أبداً 

(1) 

      .أفضؿ الاشتراؾ في الأنشطة التي تتيح لي التفاعؿ مع الآخريف كعضو منيـ  .56

      .عند البدء في مشروع أو عمؿ ما ، فإني أفضؿ مشاركة وتبادؿ الآراء مع الآخريف  .52

      .ف ومع كؿ مف يعمؿ معيأفضؿ المواقؼ التي تتيح لي التفاعؿ مع الآخري  .55

 (Liberal Styleالمجاؿ التحرري ) -ثاني عشر

أفضؿ أف أتحدى الطرؽ المحافظة لحؿ المشكلات وأبحث عف طرؽ أخرى جديدة أفضؿ   .54

 .لحميا

     

      .عندما تواجيني مشكمة ما ، فإني أفضؿ استخداـ الطرؽ والاستراتيجيات الجديدة في حميا  .51

      .الأشياء بطرؽ جديدة لـ يتطرؽ إلييا الآخروف في الماضي أفضؿ أف أؤدي  .55

      .أفضؿ أف أغير مف أنماط الطرؽ الروتينية مف أجؿ تحسيف طريقتي في أداء الميمة  .56

يجاد طرؽ جديدة لحميا  .46       .أفضؿ التطرؽ إلى المشكلات السابقة وا 

 (Conservative Styleالمجاؿ المحافظ ) -ثالث عشر

      .زـ بالقواعد المحددة والطرؽ المألوفة لعمؿ الأشياءالت  .41

      عندما أكوف مسئولًا عف عمؿ ، فإني أفضؿ إتباع الطرؽ والأفكار التي استخدمت مسبقاً   .44

      أفضؿ التعامؿ مع المياـ والمشكلات التي ليا قواعد ثابتة يجب إتباعيا لإنجازىا.  .46

      ت التي ليا قواعد ثابتة يجب إتباعيا لإنجازىا.أفضؿ التعامؿ مع المياـ والمشكلا  .42

      أعتمد وأستند عمى قواعد معيارية في عمؿ الأشياء.  .45
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 ( 3الممحؽ ) 

 

 قائمة مكنزي لمسح الذكاءات المتعددة المبنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة ليوارد جاردنرالصورة المعربة ل

 

 أولًا : المعمومات العامة

 ي(.اختيار طالب :.....................................)اسـ ال

 .........................................:المدرسة

 الصؼ : .........................................

 التخصص:.......................................

 ثانياً: التعميمات

 مف خلاؿ:أخي الطالب أكمؿ كؿ قسـ  \أختي الطالبة 

 ( أماـ كؿ جممة تشعر أنيا تصفؾ بدقة.1وضع رقـ ) _ 

 إذا لـ تكف الجممة تصفؾ بدقة.  (Xمة)وضع علا _ 

 

 

 

                                                                 شاكراً لكـ حسف تعاونؾ                                                                                                                                

  عبدالمحسف السراجالباحث 

 (4616)عماف                                                                                             

 

 

 

 



www.manaraa.com

185 

 

 

 ىؿ الجممة تصفؾ بدقة؟ الاقساـ

 المفظي:-الذكاء المغوي

  ع بقراءة كؿ المواد والموضوعات.أستمت

  الكتب ىامة جداً بالنسبة لي.

  .تدويف الملاحظات يساعدني في التذكر والفيـ

  .أشعر بالسعادة وأنا أكتب

  .أحتفظ بدفتر يوميات

  .أتصؿ بالأصدقاء بواسطة الرسائؿ والبريد الإلكتروني

  .أوضح أفكاري للاخريف بكؿ سيولة

  .الكممات المتقاطعة والأحاجيأستمتع بمسابقة 

  .أشعر بأىمية المغات الأجنبية

  .أحب المشاركة في الحوارات والخطابات العامة

  المجموع

 الذكاء الذكاء المنطقي الرياضي:

  .أحتفظ بأدواتي والأشياء الخاصة بي مرتبة ومنظمة

  .أستمتع كثيراً في حصة الرياضيات

  .بية سريعة وكاممة في رأسيأستطيع القياـ بعمميات حسا

  .أصؿ إلى حؿ المشكلات التي تواجيني بسيولة

  .استمتع بتبويب الأشياء وتصنيفيا حسب الصفات المشتركة بينيا
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  .استمتع بالمسابقات التي تحتاج إلى جيد ذىني

  .يساعدني التنظيـ عمى النجاح

  .تياستخداـ الحاسب الإلكتروني مفيد جداً في إنجاز واجبا

  .أشعر بالإحباط عندما أتعامؿ مع أشخاص غير منظميف

  .تساعدني التوجييات القائمة عمى الخطوات المتتابعة كثيراً 

  المجموع

 :الذكاء البصري المكاني

  .أتذكر جيداً مف خلاؿ استخداـ الرسوـ والأشكاؿ البيانية

  .أستمتع بالإبداع الفني بجميع أنواعو

  .صوراً بصرية واضحة حيف أغمؽ عينيكثيراً ما أرى 

  .يمكف أف أتخيؿ الأفكار في عقمي

  .أىتـ بعمؿ الخرائط، والموحات، والجداوؿ

  .أحب الألعاب ثلاثية الأبعاد مثؿ الميجو

  .أتعمـ مف مشاىدة الصور أكثر مف قراءة الكممات

  .أتذكر الأشياء أفضؿ عندما أتصورىا في ذىني

  .ة عمى قراءة الخرائطأتمتع بقدرة جيد

  .إف إعادتي لترتيب غرفتي ممتع لي

  المجموع

 الذكاء الموسيقي:
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  .أتذكر بعض المقطوعات الموسيقية بسيولة

  .أستطيع التركيز وسط الضوضاء والأصوات المزعجة

  .أستمتع بأنواع كثيرة مف الموسيقى

  .أنجذب نحو الموسيقى بسيولة

  .ـ بالآلات الموسيقيةأشعر دائماً بالإىتما

  .أتذكر الأشياء عندما أضعيا في قافية أو بيوت شعرية

  .أركز بصعوبة في أثناء الإستماع لممذياع أو التمفاز

  .أىتـ بالموسيقى أكثر مف المسمسلات

  .أتذكر القصائد المغناة

  .أدندف أحياناً لنفسي

  المجموع

 الذكاء البدني الحركي:

  .ؿ اليدويأستمتع بالعم

  .أشعر بضيؽ عندما أجمس بدوف عمؿ

  .أجد صعوبة في الجموس ساكناً لفترات طويمة

  .أستخدـ الاتصالات غير المفظية مثؿ لغة الإشارة

  .أستمتع بالعمؿ الفني والحرفي

  .أحب العمؿ باستخداـ الأدوات

  .أفضؿ التعمـ مف خلاؿ العمؿ
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  .أحب التعبير مف خلاؿ الرقص

  .حب تقميد الآخريف حركياً أ

  .أستمتع بممارسة الرياضة والألعاب الخارجية

  المجموع

 الاجتماعي:-الذكاء البينشخصي

  .أتعمـ أفضؿ مف خلاؿ التفاعؿ مع الآخريف

  .أشعر بالسعادة في أثناء تعاممي مع الآخريف

  .أفضؿ الدراسة بطريقة المجموعات

  .لا أحب العمؿ بمفردي

  .في الحوارات السياسية مع أقراني أشارؾ

  .أستمتع بالاستماع إلى المذياع ومشاىدة التمفاز

  .أفضؿ الرياضة الجماعية مثؿ كرة القدـ

  .أستمتع بالأنشطة اللاصفية وأتردد عمى النوادي

  .لدي عمى الأقؿ ثلاثة أصدقاء مقربيف

  .أىتـ بالمشكلات الاجتماعية وأبحث عف أسبابيا

  موعالمج

 ::الذاتي-الذكاء الشخصي

  .أتحمس لمقيـ الأخلاقية

  .أىتـ بقضايا العدالة الاجتماعية
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  .العدؿ ميـ جداً بالنسبة لي

  .أتعمـ أفضؿ عندما يكوف ىناؾ إحتراـ بيني وبيف زملائي

  .تؤثر اتجاىاتي عمى تعممي

  .أعتبر نفسي قوي الإرادة مستقلًا في الرأي والفكر

  .أشارؾ في مساعدة الآخريفأحب أف 

  .أرغب بالمعارضة بقصد تصحيح الخطأ

  .عندما اقتنع بشيء أعطيو كامؿ جيدي

  .أُحب أف أكوف قائداً لمجموعتي
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 (4ممحؽ )
 يبيفمف إعداد الباحث مخطط ىيكمي 

 "جوانب حكومة الذات العقمية وفؽ "نظرية ستيرنبرج

 حكومة الذات العقلية
Mental self-government 

 

 Legislativeالتشريعية
 Executiveالتنفيذية 
 Judicial      القضائية 

  Monarchicملكية

  Hierarchicهرمية

  Oligarchicقليةأ

 Anarchicفوضوية

 

 Global عالمية

 Local محلية

 

 Internal داخلية

 External خارجية

 

 Conservativeمحافظة

 Liberal تحررية

 لنزعاتا

Leanings 

 المجالات

Scopes 

 المستويات

Levels 

 الأشكال

Forms 

الوظائف 

Functions 
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